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A classe trabalhadora, que produz todas
as riquezas do mundo, mas a quem é negado o
pleno acesso ao conhecimento.
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Prefacio

Um livro em defesa da ciéncia e da escola

José Fudes Baima Bezerra!

Y 4
Ebastante conhecida a frase de Karl Marx segundo a qual “toda cién-

cia seria supérflua se a forma de manifestacao e a esséncia das coisas
coincidissem imediatamente”. O papel da pesquisa cientifica e de seus
produtos corresponde justamente a este imperativo, o de nos ajudar a
passar da sensacao, do campo de visao limitado da imediaticidade e
da mesquinhez do cotidiano a compreensao de conjunto da realidade,
das conexoes dos elementos aparentemente aleatérios, de maneira a
passar da forma ao contetdo.

Por isso é sempre com grande alegria que recebemos coletaneas
como este volume “Retratos da Educacao: das Politicas Educacionais
ao Trabalho Docente”, organizada pelos professores Nonato Lucas
Freitas Barbosa e Ant6nio Marques de Oliveira, que retine breves re-
latorios de pesquisas concluidas ou em curso, realizadas no ambito de
diferentes programas de pos-graduacao.

Iniciativas como estas sao ainda mais vitais nestes tempos que ora
passam. Tempos, de um lado, em que se entroniza a sensagao imediata
como verdade irredutivel e, de outro, onde se condena e, nao raro, se

1. Professor Dr. José Eudes Baima Bezerra. Professor Adjunto da Universidade Estadual do
Ceara (UECE). Email: eudes.baima@uece.br

2. MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica, Livro III: o processo global de produ-
¢do capitalista. Sdo Paulo: Boitempo, 2017. Paginas 877-894.
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persegue os que ousam perscrutar o mundo em sua profundidade e em
sua complexidade contraditéria. Um mundo onde o pensamento abs-
trato e a compreensao tedrica se tornam exotismo, quando nao, coisas
perigosas e indesejaveis. O artigo “Sera mesmo que o comunismo quer
destruir tudo?” (Ivan Carlos Costa Martins e Antonia Rozimar Macha-
do e Rocha), que fecha este volume, com seu titulo ironico enfrenta o
problema da estigmatizacao da escola, do ensino e da ciéncia.

Forma e conteldo na Educacao

Enfrentar o obscurantismo é, nestas condicoes, uma tarefa ao mes-
mo tempo civilizatéria e revolucionéria.

Neste labor, como se pode observar nos proprios artigos aqui enfei-
xados, diferencas de abordagem, controvérsias tedricas, divergéncias
de interpretacao dos dados da empiria se apresentarao, assim como
erros serao cometidos. Isso porque, diferentemente de nossos adver-
sarios partidarios do obscurantismo, a ciéncia nao repudia nem a con-
trovérsia e nem o proprio erro, elementos constitutivos da construcao
do conhecimento. S6 o dogmatismo reacionario deplora as diferencas
e estigmatiza o debate.

A ciéncia, ao contrario, vive do erro, que a faz refazer percursos e ree-
xaminar os objetos da realidade, e avanca com a divergéncia, que permite
confrontar diferentes pontos de vista que se enriquecem mutuamente.

Editar este e outros livros que testemunham o progresso do trabalho de
tantos pesquisadores é ocupar um lugar na trincheira do progresso social,
porque ¢é a classe trabalhadora e aos oprimidos que interessa a verdade.

Sob este aspecto, os artigos aqui enfeixados enfrentam a expressao pu-
blicitaria das politicas educacionais ora em aplicacao no Brasil e no Ceara.
Com efeito, em nenhum outro momento da histéria da educac¢ao nacio-
nal, a propaganda ocupou um lugar tao decisivo na acao governamental.
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Das pecas publicitarias veiculadas nos miultiplos meios até as formas
festivas de apresentar os processos de avaliacao em larga escala promo-
vidos pelo Governo estadual e pelas prefeituras, todo o processo escolar
parece estar a servico dos efeitos de marketing que podem suscitar.

A forma toma escandalosamente o lugar do contetdo, no que os
modelos de avaliacao em larga escala que ditam toda a rotina do ano
letivo desempenham um papel insubstituivel. Os nimeros brilhantes
que a combinacao entre avaliacao e rotina produzem encandeiam nos-
sas vistas, mesmo que a pratica social nao autorize se falar em mudan-
cas expressivas na vida do povo.

Entretanto, o brilho dos nimeros da educacao cearense, por exem-
plo, é capaz de ofuscar as vistas dos que procuram ver além das cifras
e enxergar por tras delas o movimento total de pratica social, curso
escolar e, de novo, pratica social.

Estas circunstancias tornam os trabalhos que se publicam neste li-
vro ainda mais significativos.

Funcao da ciéncia e funcao da escola

Se, do ponto de vista da pesquisa cientifica, as coisas se poem assim,
correlatamente as mesmas necessidades e interesses sociais justificam
a escola, especialmente a escola publica que, no Brasil, é a escola das
camadas trabalhadoras.

A escola, como conquista progressiva das classes populares, é precisa-
mente o espacgo onde a ciéncia produzida se faz instrumento que se trans-
mite com o fim de que criancas e jovens possam ir formando um senso
racional que lhes permita formular entendimentos reais do mundo.

O objeto da escola ¢é entdo a ciéncia e seu ensino, que é inevitavel-
mente também o ensino da atitude realista, quer dizer, critica, diante
das coisas, dos fendmenos, da dinamica da vida dos seres humanos e
da natureza. A auséncia de uma abordagem critica do processo edu-
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cativo, com suas consequéncias na formacao de pessoas capazes de
exercer plenamente um papel cidadao sao os temas dos artigos deste
livro intitulados “A formacao para a cidadania nos parametros curri-
culares nacionais: uma analise critica” (Meirelene Linhares Lima, An-
tonio Ronaldo Aquino e Silva e José Deribaldo Gomes dos Santos) e “A
auséncia do/a professor/a e da Pedagogia critica para a Alfabetizacao
de criancas: uma analise a luz da Psicologia histérico-cultural de Vi-
gotski”, (Joélia Mara da Costa e Sirneto Vicente da Silva).

O momento presente empurra a docéncia a uma batalha decisiva
contra o esvaziamento da escola de seu objeto precipuo, os conheci-
mentos historicamente acumulados pela humanidade, mas que as clas-
ses dominantes tentam manter inacessiveis aos filhos e filhas da classe
trabalhadora. Muitas vezes um esvaziamento realizado em nome de
adequar a escola a cultura dos mais pobres, quer dizer, ao estado de
indigéncia a que as proprias classes dominantes relegaram o povo. Dai
pululam discursos sobre a necessidade de combater a seletividade, de
reduzir a cargas de contetildos que seriam pretextos para a exclusao.

Observe-se que este espirito humanitario prefere encontrar a explica-
cdo para as reais mazelas de nosso sistema de ensino no ponto de chega-
da, o fato da aprovacao/reprovacao, por exemplo, e ndo nas condicoes
das redes escolares, nas condicoes de trabalho e de salario dos profes-
sores ou na situacao socioeconomica dos alunos. Enche-se a boca para
dizer que a “ruptura com a reprovacao e com o fracasso escolar” (curio-
sa, diga-se de passagem, esta identidade entre reprovacao e fracasso)
teria a qualidade intrinseca de promover um “sistema educacional nao
excludente e nao seletivo”. Na falta de uma justificativa propriamente
pedagodgica apela-se para uma explicacao de cunho psicologista, a de
que a reprovacao reforcaria a baixa autoestima dos alunos.

Note-se que as escolas privadas, o outro polo do sistema escolar
brasileiro, em oposicao a escola publica, a escola dos pobres, portanto
destinada a caréncia e a falta de condi¢oes de ensino, ndo convivem
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com este dilema. Ali ndo ha a angutstia quanto a baixa autoestima do
alunado. As classes superiores sabem que o teste de conhecimentos é
necessario ao acesso de novos conhecimentos, ou, detentora dos privi-
légios sociais, podem optar por aprovagoes apenas ficticias, visto que
suas novas geracoes ja tém assegurados os postos sociais superiores.

Na contramao desta duvidosa luta contra a exclusao, dois artigos
aqui presentes discutem as possibilidades concretas de enfrentar a ex-
clusao social manifestada na escola, “Alfabetizacao e Lingua Brasileira
de Sinais: as problematicas que envolvem o ensino de criancas e jo-
vens surdos em escolas publicas de ensino regular” (José René Moura
da Silva, Andreza Karen Moura de Freitas e Sirneto Vicente da Silva) e
“Educacao Infantil e linguagem: condicoes e enfrentamentos de uma
coordenacao pedagobgica antipatriarcal” (Helena Ferreira Duarte, Be-
tanea Moreira de Moraes e Elandia Ferreira Duarte).

Recuperar o espirito cientifico da escola

Os trabalhadores, entretanto, precisam aprender. E precisam de um
sistema que lhes assegure um acesso efetivo ao conhecimento. A bur-
guesia nao quer legar as jovens geracoes da classe trabalhadora senao
os conhecimentos imediatos, necessarios a habilita-las diretamente ao
mundo do trabalho. Aqui, se coloca um aspecto decisivo que parece
atravessar os textos desta coletanea, o direito das camadas populares
ao conhecimento abstrato, generalizado, teorico. Porque ai esta toda a
questao de um conhecimento da totalidade dos processos humanos. A
teoria nao é senao um conjunto de generalizacoes, universalizacoes de
conhecimentos, abstracao incontornavel na compreensao dos diferen-
tes fenomenos naturais e sociais. A proposito, o artigo “Jogos didaticos
na formacao de professores do municipio de Salitre - CE para o ensino
de Ciéncias” (Daniele Sousa Menezes e Jaderson Cavalcante da Silva),
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aporta uma contribuicdo na recuperacao do espirito cientifico na esco-
la a partir de uma abordagem metodologica.

Nisso reside a nocao formal de um ensino desinteressado, isto é,
que nao esteja ligado a nenhuma atividade profissional ou produtiva
imediata, mas que, justo por isso, seja necessario a um dominio de di-
ferentes formas particulares de profissoes e atividades produtivas, na
medida em que permite uma visao de conjunto de qualquer uma delas.
Estamos aqui diante, guardadas as diferencas de mediacao entre pro-
ducao material e ensino, de uma expressao pedagogica da divisao do
trabalho entre trabalho intelectual e trabalho manual.

O que se entende por trabalho intelectual é exatamente a capacida-
de de dominar a producao no seu conjunto, transferindo a organizacao
geral do trabalho para as maquinas, programas e aplicativos, contro-
lando-os e reorganizando suas funcdes sempre que necessario, para o
que é predominante o conhecimento técnico e socioeconémico abstra-
to, geral, desinteressado. Do outro lado, temos o trabalho manual, cin-
zento, impessoal, sem caracteristicas particulares, para o qual é neces-
sario ou um conhecimento geral, mas elementar (ler, escrever, contar,
manipular este ou aquele programa de computador), as vezes acres-
cido de uma formacao complementar (profissional) sempre ligada a
uma atividade particular, focalizada, ou uma habilidade efetivamente
limitada a um tnico movimento corporal repetitivo. Textos como “O
trabalho docente na sociedade contemporanea: o lo6cus da reificacao
no capitalismo” (Telmano Rodrigues Sampaio e Clarice Zientarski),
“Novo ensino médio: o empreendedorismo atendendo ao novo mundo
do trabalho precarizado” (Samara Taveira de Oliveira, José Eudes Bai-
ma Bezerra e Karen Ann Camara Bezerra S4) e “Influéncias neoliberais
sobre o novo ensino médio: do Discurso da escolha a negacao do co-
nhecimento” (Antonia Rozimar Machado e Rocha e Ivan Carlos Costa
Martins), discutem com propriedade estas questoes.
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Tanto os processos de gestao pedagogica por resultados assentado
na responsabilizacdo e na meritocracia, como a profissionalizacao fun-
dada no suposto empreendedorismo que vicejam na escola cearense
parecem testemunhar este processo. O processo de valorizacao basea-
do na bonificacao ou premiacao, proprio do modelo de responsabi-
lizacdo é tratado, alias, nos artigos deste livro “Valorizacao e bonifi-
cacao docente em Fortaleza: disputas politicas no PNE (2024-2034)”
(Hermeson Claudio Mendonca Menezes, José Ricardo Paula de Castro e
Carlos Leandro Nogueira Quinto), e “Financiamento da educacao e va-
lorizacao docente: critica a 16gica meritocratica do novo Fundeb” (An-
tonio Francisco Fernandes dos Santos, Anténio Marques de Oliveira e
Nonato Lucas Freitas Barbosa).

Os sindicalistas do magistério, os militantes do movimento popu-
lar nada tém a ver com essas invencoes anticientificas e reacionéarias
que sao testadas hoje nos laboratérios em que se converteram as redes
publicas. Se os que defendem a educacdo nao se identificam com a
escola que a burguesia legou a classe trabalhadora, tampouco abrem
mao das conquistas escolares da humanidade. Ao contrario, partem
delas, resistem a destruicao da escola, para dar ao lema ‘ensinar tudo
a todos’ um contetdo real, ao invés do sentido formal que as classes
dominantes deram a ele. Um passo na discussao da forma paradoxal
como este problema se apresenta é o texto que abre o livro e cujo tema
se desdobra em todos os demais artigos, “Em busca da contradicdo na
educacao publica brasileira” (Alan Robson da Silva, Francisco Fabio
da Silva e Licia Helena de Brito).

No conjunto, o livro que com honra prefacio € uma importante de-
fesa da escola e da ciéncia e merece uma leitura atenta.
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Em busca da contradicao na educacao piblica brasileira

Alan Robson da Silva!
Francisco Fabio da Silva2
Licia Helena de Britos3

Introducao

m termos sociais e historicos, a que serve a educacao publica brasi-

leira? Eis a pergunta debatida e respondida ao longo de quase um
século, sob a 6tica de diversas teorias da educacao, tomando por mar-
co inicial o Manifesto dos Pioneiros da Educacao de 1932.

Até entao, as iniciativas educacionais originadas nas escolas da or-
dem jesuita presentes no Brasil colonial, e posteriormente assumidas
pela administracao colonial do império portugués tutelado pelo Mar-
qués de Pombal, entre os anos de 1750 e 1777 e, expandida sob a orien-
tacao estatal brasileira, seja durante o império ou durante a reptblica
velha, nao se destinavam a populacao em geral, nem formulavam um

curriculo universal.

1. Universidade Estadual do Cear4, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, Limoeiro
do Norte, CE, Brasil.

2. Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, Limoeiro
do Norte, CE, Brasil.

3. Universidade Estadual do Cear4, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, Limoeiro
do Norte, CE, Brasil.
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Ressalta-se nesse contexto historico e econémico o advento das eli-
tes tradicionais do Brasil, provenientes do processo de acumulacao de
capital, internacionalizado pelas grandes navegacoes. Gestou-se uma
relacdo de dependéncia entre os centros acumuladores de capital e os
paises periféricos, mantida por uma economia com base no extrativis-
mo e na pilhagem. Esse cenario economico e geopolitico, anterior ao
primeiro governo Vargas, tornava o Brasil, a partir de 1930, um subsi-
diario de matéria prima dependente do mercado externo e fortemente
suscetivel a crises economicas externas, impedindo a construcao de
uma economia estavel que propiciasse a superacgao dos efeitos sociais
da colonizacao escravocrata.

Foi apenas durante a Era Vargas que se deu a intersecao histoéri-
ca entre mudanca do modelo produtivo do pais, o projeto de nacao e
elaboracao de uma proposta de educacao publica e universal. Desde
entdo, as teorias educacionais nao se distanciaram mais dos projetos
econdmicos e de sociedade postos em vigéncia ao longo desses quase
um século de historia.

Consideramos, pois, o Manifesto dos Pioneiros em 1932 como
inaugural do debate sobre a educacao publica no Brasil, pelo fato de
um grupo de intelectuais e educadores - signatarios do referido do-
cumento - além de apresentarem uma critica ao modelo de ensino
tradicional, formularam uma proposta para se instaurar uma edu-
cacao publica universalizante no pais, ainda que sob forte influéncia
do pensamento da educacao moderna fundamentado nos principios
da Escola Nova, posto que a instauracao da republica a partir de 1930
representava um projeto de desenvolvimento econémico nacionalista
fortemente influenciado pelo modelo de desenvolvimento industrial
europeu e americano

O debate educacional se impoe a partir dos anos de 1930 em uma
conjuntura politica pautada pelo governo federal cujo eixo de acao vol-
tara-se para o projeto de unificacao do pais sob a ideia de formacao da
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Nacao brasileira, centralizacao das decisdes no ambito social e econo-
mico por meio da criacao de esferas institucionais para implementacao
de politicas nacionais, incluindo a educacao publica universalizante.

Desdobrou-se dai o confronto entre distintas perspectivas pedagogi-
cas, a saber: os defensores da educacao tradicional, os defensores das
mudancas visando o novo modelo escolanovista, e, posteriormente, os
defensores da educacao publica estruturada a partir de uma pedagogia
critica em defesa de um curriculo conteudista o qual necessariamente
apresentasse sistematizado o conhecimento produzido historicamente
pela humanidade.

Nesse sentido, o debate da educacao publica atravessou as décadas
de 1930 a 1996 traduzindo-se, no mais das vezes, em uma disputa pela
hegemonia tedrico-pedagogica para definicdo de uma politica educa-
cional universal quanto ao paradigma curricular e aos objetivos a se-
rem alcancados, no ambito da discussao mais geral acerca da funcao
social da educacao e do papel da escola publica na sociedade.

Esse debate, como niicleo fundamental a balizar a educacgao escolar
publica, permanece no século XXI trazendo no seu centro as agravan-
tes investidas das elites tradicionais a partir, sobretudo, da proposicao
- em curso acelerado - de Desvinculacao de Receitas da Uniao - DRU,
afetando o financiamento da politica ptiblica educacional.

A este fator somam-se as recentes contrarreformas educacionais em
todos os niveis de ensino, que condicionam indices de eficiéncia men-
surados por resultados. As consequéncias mais nefastas dessas con-
trarreformas sao a precarizacao do trabalho docente e a reelaboracao
do curriculo escolar a partir do negacionismo historico e cientifico, o
que atinge a autonomia do professor bem como dos nticleos gestores
da escola publica, além das praticas de terceirizacao no ambito da ad-
missao de professores para a educacao publica.

Ressurge assim, o debate sobre a formacao humana, com foco na fun-
cao social da educacao publica e suas formas de sistematizacao curricular
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a orientarem o conhecimento oferecido pela escola. A pergunta sobre a
que serve a educacgao publica brasileira atualiza-se no contexto contem-
poraneo atravessado pelo ideario neoliberal a influenciar acoes praticas
para institucionalizar, na forma de lei, o paradigma de gestao, os conteu-
dos curriculares e a avaliacao a serem implantados na escola publica.

Diante desses fatores, propomos nesse artigo compreender as con-
tradicoes presentes no interior da educacao escolar publica, a fim de
situd-la como expressao da luta de classes.

Aspectos historicos e sociais relevantes no ambito do debate
sobre a universalizacao da educacao no Brasil

O carater universalizante e publico da proposta de politica educa-
cional elaborada pelos pioneiros estava em consonancia com o projeto
de nacao posto em construcao por Getilio Vargas a partir da Revolu-
¢ao de 1930 - um projeto de desenvolvimento econémico nacionalis-
ta influenciado pelo modelo de desenvolvimento industrial europeu e
americano. Nesse contexto historico e econdmico, o surgimento das
elites tradicionais do Brasil vincula-se ao processo de acumulacao de
capital a partir de uma relacao de dependéncia com os centros acumu-
ladores de capital que operavam com os centros periféricos via extra-
tivismo e pilhagem. Este cenario econémico e geopolitico tornava o
Brasil subsidiario de matéria prima dependente do mercado externo e
suscetivel a crises economicas externas, fator que impediu a consoli-
dacdo de uma economia estavel visando a superacao dos efeitos sociais
da colonizacao e da escravidao.

No governo Vargas, por incentivo ao desenvolvimento industrial
brasileiro, houve a intersecao historica entre a mudanca do modelo
produtivo do pais, a construcao da ideia de uma nacao brasileira e a
elaboracao de uma proposta de educacao publica e universal. Desde
entdo, as teorias educacionais nao se distanciaram mais dos projetos
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econOmicos e de sociedade postos em vigéncia. A relacdo entre os pro-
jetos econOmicos nacionais e as politicas educacionais é perceptivel ao
observarmos as tendéncias econémicas dos sucessivos programas de
governos, sua relacdo com a divisao internacional do trabalho e sua
influéncia sobre a educacao publica.

Desde a Proclamacao da Republica (1889), a maioria dos governan-
tes do Brasil sairam das elites tradicionais, com incremento da produ-
cao de produtos primarios com pouco valor agregado, sem uma classe
de trabalhadores com alto nivel de escolarizagao, distribuicao de ren-
da, garantias socias e trabalhistas. Essa estrutura econdmica foi a base
constituinte da classe trabalhadora brasileira - superexploracdo do
trabalho, gestando uma desigualdade social abissal e quase inalterada
até a virada do século XXI.

Foram escassas as experiéncias de mudanca na estrutura produtiva
e na realidade social e educacional do pais, em todo periodo republi-
cano. A implementagao de politicas de desenvolvimento econémico e
social mediadas pelo acesso universal e qualitativo da classe trabalha-
dora a educacdo escolar publica ocorreram em mandatos de apenas
cinco governantes: Getulio Vargas (1930-1945;1951-1954), precursor
da industrializacao e da substituicdo do modelo de importacdo com
a construcao do parque industrial brasileiro e criacao da industria de
base, que demandava mudancas sociais e formacao da classe traba-
lhadora com qualificacao equivalente as exigéncias dos padroes do
desenvolvimentismo, capaz de criar um mercado consumidor inter-
no; Juscelino Kubitschek (1956-1961), com a expansao da producao
nacional de aco, construcao civil e a criacao de uma malha viaria para
a circulacao de mercadorias e capitais entre regioes do Brasil; Joao
Goulart (1961-1964), ao implementar modernas relagoes institucio-
nais, sociais e trabalhistas, promoveu reformas de base com o intuito
de superar a estrutura agraria e as relacoes sociais de producao rema-
nescentes do colonialismo; Lula da Silva (2003-2010), Dilma Rous-
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seff (2011-2014), munidos de um paradigma econémico alternativo as
elites tradicionais, buscaram reatar o conjunto de conquistas sociais
iniciadas por Vargas.

As gestoes presidenciais de Lula da Silva e Dilma Rousseff pro-
moveram politicas de distribuicdo de renda por meio de programas
sociais, como o Bolsa Familia; recuperacao do emprego formal; in-
vestimento na producao nacional com o Programa de Aceleracao do
Crescimento — PAC; financiamento de habitacdes populares com o
programa Minha Casa, Minha Vida; acesso a servicos basicos: energia
elétrica — programa Luz para Todos; 4gua — Programa Um Milhao de
Cisternas; medicamentos - Programa Farmacia Popular; expansao da
educacao superior publica e privada — Programa Universidade para
Todos — ProUni e criacao de Universidade Federais. Mais de 43 mi-
lhGes* de pessoas sairam da linha da pobreza e da extrema pobreza no
pais, levando o Brasil a sair do mapa global da fome.

Ressalta-se que um dos principais mecanismos de distribuicao de
renda e ascensao social durante os governos Lula e Dilma foi o acesso
a educacao basica publica e ao ensino superior. Os cinco governos fe-
derais aqui citados, mesmo com diferencas e flagrantes contradicoes,
foram quase que isoladamente os tnicos responsaveis pela moderni-
zagao economica e social do Brasil em todo seu periodo republicano.

Nesse percurso histérico de avancos e retrocessos, modernidade e
atraso, legou-se a escola publica diversos revezes de orientacao peda-
gobgica, influenciando o debate acerca da educacao publica de forma
quase sempre negativa. A génese dessa visao pessimista da educacao
publica advém da influéncia direta do lugar ocupado pelo Brasil no
processo de acumulacdao capitalista, dependente dos centros da acu-
mulacdo capitalista. O debate sobre relacao educacao e sociedade se
evidencia no primeiro Manifesto dos Pioneiros da Educacao (1932),

4. Disponivel em: <https://pt.org.br/lula-retira-43-milhoes-da-pobreza-e-intensifica-luta-
-para-erradicar-a-fome/> Acesso em: 12 de jul. 2023.
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ressaltando a construcao de uma nacao moderna orientada por uma
perspectiva progressista de sociedade, visando a superacao do modelo
agrario excludente que se mantinha até entao.

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 legou ao debate sobre a educacao
publica — sob diferentes 6ticas — o seguinte dilema: que sociedade que-
remos formar? Assim, cada corrente tedrica construiu sua proposta. E
este legado que consideramos ser a génese do debate sobre a educacao
publica no Brasil. Os fundamentos propositivos desse debate, a época,
foram relevantes. Porém, enraizado em diferentes matizes de pensa-
mento, contraditoriamente, gestou uma simplificacdao e limitacdao do
debate educacional, pois os fundamentos de diferentes teorias educa-
cionais estao assentados na negacao da educacao real e na formulacao
de propostas alternativas de educacao publica com fins de atender a
formacao de individuos para outro perfil de sociedade.

A primeira consequéncia teorica desse debate foi a incongruéncia
entre pensar a escola real e a escola ideal. Fato que levou o debate edu-
cacional para o ambito do idealismo, focado sempre no que a escola de-
veria ser e nao naquilo que a escola efetivamente e dialeticamente é.
Esse efeito é tanto mais presente e agudo, quanto mais a esquerda for a
perspectiva de escola e de sociedade, pois a distancia que historicamen-
te a sociedade brasileira se encontra da construcao de outra sociabili-
dade, pelas suas condicoes de producao e relagoes sociais capitalista, é
algo quase que intransponivel. Tomamos por base para esta afirmacao
a propria teoria critica em seu expoente mais contundente, Karl Marx,
que, sob a teoria do materialismo historico-dialético. traz resposta para
tal desengano ao formular em seu método investigativo, contradicoes
advindas da forca motriz da histéria humana: a luta de classes.

A segunda consequéncia negativa do idealismo que perpassa o de-
bate teodrico sobre a educacao publica é o nao reconhecimento das con-
tradicoes presentes no interior da escola real.
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Esse fato tem corroborado com elites tradicionais, que, ao iden-
tificarem o pessimismo das teorias criticas, vem ditando as politicas
de educacao e apoderando-se de mecanismos sociais e educacionais,
como o curriculo, as condi¢Oes de trabalho, a qualidade do ensino, as
avaliacOes externas, indices e ranques, projetos educacionais, para im-
por suas demandas a educacao publica, cerrando mais ainda os canais
de ascensao social da classe trabalhadora.

Muito se alega, no campo das teorias educacionais criticas, que a
escola publica estruturalmente apenas reproduz o status quo da socie-
dade de classes, marcada pela acumulacao privada de capital. Ou que,
para superacao dessa condicao social, seria necessario a formulagao de
um modelo educacional compativel com os valores de um novo tipo de
sociedade. Ambas formulacoes sao idealistas e nao dialéticas. Marx e
Engels (2007, p. 49), afirmam: “Nao é a consciéncia que determina a
vida, mas a vida que determina a consciéncia”. E o ser social, o ser dos
homens, no seu processo real de vida, que determina a consciéncia.

O ser social é, para Marx e Engels (2007), fruto da acdo humana e
por isso mesmo foco de disputa. A vida material é condicao fundante
para pensar a pratica sob determinado paradigma historico e social. Tal
afirmacao encontra sua validade se observada a luz da histéria das re-
volucdes. E sempre no interior de cada sociedade que surgem as contra-
dicoes que prenunciam seu fim. Em cada sociedade marcada por mo-
mentos historicos de radicais transformacoes, das contradicoes no seu
interior gesta-se o seu antagonico. Até aqui, boa parte das teorias criti-
cas da educacgao tem tomado o caminho inverso postulado por Marx e
Engels (2007), pois reconhecem primeiro a formacao de uma conscién-
cia para dai advir um novo ser social. Entende-se ser necessario reco-
nhecer as contradicOes sociais no interior da vida pratica, para torna-la
uma expressao consciente da luta de classes e, assim criarmos uma nova
consciéncia. Tomando a historia recente como testemunho dos efeitos
nocivos do idealismo que em grande parte norteia o debate educacio-
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nal no Brasil, propomos uma anélise sobre as contradicoes expressas na
educacao publica brasileira como basilares a sua compreensao.

A contradicao na ciéncia marxista como centralidade
para compreensao da realidade

A teoria marxista da sociedade capitalista produziu um legado de
compreensao cientifica da dinamica e estrutura da sociedade do ca-
pital, a veracidade desta afirmacao foi validada nos anais da histoéria,
que mesmo apdés um século e meio de negacao e desqualificacdo da
teoria formulada por Marx e Engels, estd se mantem inc6lume em sua
capacidade explicativa dos fundamentos da sociedade capitalista. A
nao perecibilidade dessa teoria é fruto da evolugao historica da luta de
classes, tanto no campo social quanto no campo das ideias.

No campo social tem-se que a _forca motriz da historia € a luta de
classes e que esta é condicionada historicamente pela relacdo entre
forcas produtivas e relagoes sociais de producdo, ou seja, a luta de
classes é produto da relacao entre capacidade produtiva de uma socie-
dade e a distribuicao social da riqueza socialmente produzida. Nesse
sentindo, a sociedade capitalista representa o apice da evolucao his-
torica da luta de classes, pois todos os lagos juridicos de dependéncia
foram abolidos, passando a vigorar em seu lugar relacoes contratuais
entre iguais, a relacdo entre senhor e escravo, nobres e servos, deu es-
paco a relacao entre patrao e trabalhador, ambos considerados livres
perante a lei.

O percurso historico de conflitos sociais que alcancou a emancipa-
c¢ao juridica do individuo perante seus semelhantes também criou o
engodo ideolégico que encobre a dominacao social por tras da apa-
rente liberdade individual. Diferente das sociedades de classe prede-
cessoras, Marx formulou instrumentos tedéricos para compreender a
sociedade capitalista e suas relacoes internas de poder e exploracao.
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No campo das ideias a luta de classes esteve historicamente situada
no dominio do pensamento religioso e naturalista, tanto a sua legiti-
midade quanto sua antitese encontraram nas leis divinas ou nas leis
da natureza seu fundamento. A mudanca substancial de paradigma
surgiu durante a modernidade com as ideias iluministas. Nesse con-
texto historico a desigualdade social passou a ser compreendida ra-
cionalmente, como consequéncia das acoes humanas, sejam inatas ou
socialmente construidas, mas essencialmente egoistas. Nesse sentido,
durante a modernidade a luta de classes foi situada no campo do idea-
lismo filosofico, faltando assim ser compreendida sob a 6tica cientifi-
ca, historica e social. e sob a 6tica da praxis.

Marx e Engels conseguiram compreender esse processo de evolugao
histérica da luta de classes, assim como a intersecao entre a esfera so-
cial e o mundo das ideias. No ambito social os autores compreenderam
e sistematizaram o conhecimento capaz de evidenciar a contradicao
fundante da sociedade capitalista: a de que a liberdade juridica do in-
dividuo se apresenta sob um duplo carater: de um lado, os individuos
passaram a ser juridicamente livres, aparentemente sem lagos de pro-
priedade com os donos dos meios de producao; por outro lado, a liber-
dade do individuo sobre os meios de subsisténcia necessarios a sobre-
vivéncia; esta condicao social foi encoberta pela conquista historica da
liberdade do individuo. Marx e Engels perceberam que este segundo
carater da liberdade individual, de fato, separou os individuos, em sua
coletividade — os trabalhadores — dos meios de producao necessarios
a sua subsisténcia.

Sob a 6tica da teoria marxista podemos compreender que a liberda-
de individual, caracteristica da sociedade capitalista, é, contraditoria-
mente, a base social da relacdo de dominacao de classe e das relacoes
sociais de producao, proprias do modo capitalista, que tem a explora-
¢ao e o lucro como duplo aspecto. No campo das ideias Marx e Engels
buscaram na historia, na filosofia e na economia politica os elementos
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que possibilitaram deslocar a luta de classes do idealismo filoséfico
para o ambito cientifico. No interior da teoria marxista a luta de classe
é compreendida como produto da contradicao inerente as relacoes de
producao historicamente constituidas na sociedade do capital. Sob a
orientacao teorica de Marx e Engels, a analise e o entendimento acerca
do confronto histoérico entre as classes, superou a perspectiva idealis-
ta, a-historica e naturalista formulada pelos filésofos contratualistas,
bem como as ideias dos humanistas utépicos remanescentes do ilumi-
nismo. A teoria formulada por Marx e Engels situa a luta de classes no
escopo de uma ciéncia social, denominada no interior da teoria mar-
xista de materialismo histérico-dialético.

A caracteristica de parcialidade da realidade observavel vem da
concepcao de que leis naturais regulam a dindmica natural. Heraclito
foi o primeiro a incorporar a caracteristica natural a ideia de cons-
tante transformacao do mundo observavel, no esforco filoséfico de
compreensdo da realidade. A ideia de uma dialética natural da pro-
pria realidade, onde o real, assim como a natureza, estd em constante
transformacao, apenas é concebido em sua aparéncia sensivel. Este
postulado foi a caracteristica principal da dialética até a modernidade.
O posterior esforco filoséfico fez emergir a necessidade de compreen-
sao do real para além do aparente.

Foi apenas sob a tutela de Marx e Engels (2007) que a dialética al-
canc¢ou seu mais completo e complexo nivel de compreensao do real.
Marx (2008), pensa a dialética — movimento do real — sob a centra-
lidade da historia — a compreensao da histéria humana, passivel de
transformacao pelo trabalho humano configura-se o objetivo central
da analise marxista.

Marx e Engels (2007) conferiram a dialética um carater antropol6-
gico e histérico. A mutabilidade do mundo natural permanece no fun-
damento filosofico da dialética, acrescido ao fundamento historico no
esforco de compreensao da realidade — e sua forca motriz — inerente a
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contradicao do movimento do real, passou a ser fundamenta pela his-
toria humana. Um dos fundamentos do materialismo histérico-dialé-
tico que possibilitou Marx e Engels a compreensao da sociedade de
classes na sociabilidade do capital foi a nocao filosofica de dialética
que contém em si o fundamento da contradicao.

Na dialética marxista a luta de classes é o fundamento de todas as
transformacoes ocorridas, em distintos contextos historicos, das so-
ciedades de classes ao longo da histéria humana. Esta conclusao deu
inicio a uma ciéncia revolucionéria na sociedade moderna, o materia-
lismo historico-dialético; materialista porque compreende a historia
movida pela relacao de transformacao da natureza pela acao humana,
pela préxis; histérico porque identifica a historicidade das relagdes hu-
manas socialmente necessarias para a acao humana transformadora
da natureza — o trabalho; e dialética pela complexidade das relacoes
sociais como elementos constitutivos do real em sua totalidade. As-
sim, toda sociedade é produto da acao e das relacoes reciprocas dos
homens entre si.

No estagio das forcas produtivas capitalistas a contradicao se des-
vela com a emergéncia concreta das relacoes sociais expressas histori-
camente na luta de classes. A contradicao explica a luta de classes — na
esfera da producao e reproducao do capital e das instituicoes da socie-
dade capitalista — as classes em luta expressam o antagonismo entre as
relacoes de producao e as forcas produtivas. Estas tém pilares na pro-
priedade privada dos meios de producao conjugada a exploracao da
forca de trabalho. Assim, é caro a toda a teoria marxista e sua radical
critica a sociedade capitalista pela no¢ao de contradicao, fundamento
que tensiona a transformacao social.
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A contradicao na educacao publica

A contradicao, em sua concep¢ao marxista, € parte integrante e in-
dissociavel do real. A realidade observavel é sempre uma sintese de
multiplos processos que tanto agem na promocao espontanea da re-
producao do real, quanto na sua superacao, dadas as contradi¢Oes
imanentes ao proprio real. Neste sentido, a realidade pratica tem pri-
mazia sobre a observacdo puramente ideal, uma vez que a observa-
cao meramente ideal tende a se ater a realidade sob uma perspectiva
puramente conceitual e, por isso, idealista. A consequéncia disso € a
identificacdo apenas dos processos que concorrem espontaneamente
para a reproducao da realidade. Ha entdo a necessidade de observagao
da realidade concreta a fim de identificar as contradicoes inerentes ao
real, neste caso, inerentes a educacao e a escola publica.

A sociedade de classes capitalista reproduz espontaneamente as
condicOes necessarias a sua permanéncia histérica, e, ao mesmo tem-
po, produz seu contraditdrio. A contradicao da sociedade do capital é
produzida em sua estrutura social, que, em resumo, podemos carac-
terizar como um processo continuo de acumulacao de riqueza, con-
centracao da riqueza material e dos meios de producao, exploracao
crescente da classe trabalhadora e exclusao de um contingente de tra-
balhadores cada vez maior. Neste sentido, as esferas sociais destinadas
a promocao de politicas universais, como a educacao, se expressam as
contradi¢oes internas do capitalismo.

O ceticismo de algumas teorias acerca da possibilidade de a escola pt-
blica conter em si contradicoes que ameagam o status quo capitalista é
facilmente questionado quando a luz da realidade pratica da escola pua-
blica no Brasil. A posicao periférica do Brasil no processo de acumulacao
capitalista levou a niveis de exploracao da classe trabalhadora ainda mais
intensos, se comparado aos paises centrais da acumulacao capitalista.
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Essa condicao de superexploracdo da classe trabalhadora dispen-
sava um projeto de educacao universalizante, somente ap6s o proje-
to desenvolvimentista iniciado no Brasil por Getulio Vargas (1930 —
1945), se viu a formulacao de um projeto estatal de universalizacao da
educacao publica. A orientacao desenvolvimentista e progressista dos
governos de Juscelino Kubitschek, Joao Goulart, Lula da Silva e Dilma
Rousseff conseguiram concretizar e ampliar o projeto de educacao ini-
ciado no governo Vargas.

Nos governos Lula da Silva e Dilma Rousseff o projeto de educa-
cao publica formulado pelos pioneiros da educacao em seu manifes-
to, iniciado ainda no governo Vargas alcangou seu apice, mesmo sob
um contexto muito diferente da acumulacao capitalista, o neolibera-
lismo. O projeto de escola publica e universal, aliado a um projeto de
desenvolvimento econémico, em pleno contexto neoliberal do capita-
lismo, faz da escola publica brasileira um espaco de contradi¢ao direta
ao capital. A politica educacional dos governos Lula da Silva e Dilma
Rousseff possibilitou a expansao e o fortalecimento de um conjunto de
contradicoes inerentes a escola publica e tiveram seu inicio e desen-
volvimento ao longo dos referidos governos Destacamos duas contra-
dicoes que, de modo geral, subsidiam diversas outras contradicées no
interior da escola publica, em contrariedade ao lugar da escola como
aparelho ideolégico do estado capitalista: um sistema de ensino publi-
co; e o financiamento estatal.

O sistema publico de ensino - primeira das reivindicacoes dos pio-
neiros da educacao em oposicao a corrente privatista da educacao de-
fendida pelas elites tradicionais a época — apresentava-se como uma
contradicao direta ao capital, pois a educacdo publica nao constitui
trabalho 1til. Mesmo que historica e socialmente a escola publica pos-
sa ter sido apropriada como aparelho ideolégico do estado, ao formar
novas geracoes de trabalhadores, em sua atuacao pratica nao produz
valor, nem o reproduz sob a forma de mais-valor.
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Podemos observar a magnitude da importancia de um sistema pu-
blico de ensino quando olhamos para a tendéncia privatista dada a
expansao do ensino privado no Brasil a partir da segunda metade do
Século XX, o que gestou um novo movimento em defesa do sistema de
educacao publica — o segundo manifesto realizado por educadores em
1959. O Manifesto dos Educadores de 1959 defendeu a educacao publi-
ca como garantia da democracia no pais, atribuindo ao carater ptblico
da educacao um valor humanistico e nao apenas mercadologico.

Se a tendéncia do capital, como observou Marx (2008), é a constan-
te expansao do mercado por meio de um processo crescente de produ-
cao de mercadorias e valorizacao do valor. Assim, a existéncia de um
sistema publico de ensino, alheio ao processo direto de producao do
valor, torna a educacao em sua forma publica uma contradicao direta
ao processo de reproducao do capital. Isso fica ainda mais evidente
com o desmonte da educacao publica no contexto neoliberal. Em abril
de 2019, o governo federal brasileiro, ao adotar a politica neoliberal,
realizou corte de 29,582 bilhoes do orcamento federal de 2019 para
educacao. A deducao orcamentaria acarretou uma diminuicao de 30%
nos recursos das Universidades e Institutos Federais publicos. Os in-
teresses do setor privado da educacao, representado por Elizabeth
Guedes, presidenta da Associacao Nacional de Universidades Privadas
— Anup?, e irma do entdo ministro da economia Paulo Guedes, se be-
neficiou com 1 (um) bilhao de reais de fundos de pensao para investi-
mentos no setor de educacao privada e de educacao a distancia®.

Outro carater constitutivo de uma contradicao ao processo de repro-
ducao do capital é o financiamento estatal da educacao quando este se
da aliado a um projeto de desenvolvimento economico e social do pais,

5. Disponivel em: <https://www.brasildefato.com.br/2019/05/09/como-a-associacao-
liderada-pela-irma-de-paulo-guedes-se-beneficia-de-cortes-no-ensino/>; Acesso em: 15 de
jun. 2021.

6. Disponivel em: <https://apublica.org/2018/12/planos-para-a-educacao-devem-enfraque-
cer-professores-e-beneficiar-negocios-de-guedes/> Acesso em: 15 de jun. 2021.
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assim como foi idealizado e implementado na esteira dos governos
nomeadamente antes citados. Esse fundamento da educacao publica,
defendido pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacao, atenta direta-
mente contra a dindmica reprodutiva do capital sob um duplo aspecto:
de um lado limita a privatizacao da educacao ao nivel de demanda e
dos niveis de lucratividade neste setor; de outro, o financiamento es-
tatal da educacao aliado a um projeto de desenvolvimento econémico
e social no contexto neoliberal. A privatizacao dos servicos basicos e a
financeirizacao da economia por meio do rentismo e da divida publica,
atinge a reproducao do capital por meio do deslocamento de recurso
do orcamento publico para a esfera educacional, contrariando a logica
neoliberal de se apropriar de montantes cada vez maiores do orcamen-
to publico por meio da remuneracao estatal da divida puablica.

Muitas vezes a disputa pelo financiamento publico da educacao pas-
sa despercebida e é dado como algo natural, aparentando haver pouca
importancia no debate sobre educacao, permitindo que todo um flan-
co de defesa fique desprotegido perante os ataques das elites tradicio-
nais. Exemplo disto foi o governo Bolsonaro, que em consonancia com
as demandas do mercado neoliberal atacou a educacao publica com
sucessivos cortes. S6 no ano de 2021 a educacao publica sofreu corte
superior a R$ 2,7 bilhGes’. Esta diminuicao do financiamento estatal
nas areas que garantem o desenvolvimento economico e social do pais
¢ fundamento essencial da politica econémica neoliberal que prioriza
a privatizacao e o rentismo.

O governo Bolsonaro (2019-2022) realizou corte no financiamento
educacional e no Ministério de Ciéncia e Tecnologia — MCT superando
os periodos anteriores: no Ministério da Educacao — MEC houve corte
de 20%, no MCT, o corte no financiamento alcancou a marca de 44%.
“Na Educacao, s6 o valor bloqueado de 2022 ultrapassa R$ 40 bilhoes,

7. Disponivel: <https://www.camara.leg.br/noticias/749955-orcamento-2021-e-sancionado-
educacao-economia-e-defesa-tem-maiores-cortes/> Acesso em: 26 de abr. 2021.
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quase o dobro dos R$ 24 bilhdes cancelados nos dltimos trés anos. Nos
quatro anos de Bolsonaro, o orcamento total do MEC foi de cerca de
R$ 566 bilhoes e cerca de R$ 113 bilhoes foram cortados (...)"8.

O avanco da logica neoliberal sobre o financiamento da educacao
publica ocorre muitas vezes sem que seja observado por parte das cor-
rentes tedricas que debatem sobre a escola ptblica brasileira. Ao des-
considerarem o fundamento do financiamento estatal da educacao pu-
blica, as teorias educacionais concorrem para a idealizacao do debate
educacional. Governos progressistas ou mesmo de esquerda acabam
por ceder as demandas neoliberais.

O financiamento estatal alcancou seu maior nivel de investimento
na educacao publica durante os governos Lula da Silva (2003-2011) e
Dilma Rousseff (2011-2016). Sob a concep¢ao neodesenvolvimentista,
aliadas com a concepc¢ao de educacao publica elaborada pelo Manifes-
to dos Pioneiros de 1932 e reeditada no Manifesto dos Educadores de
1959, a promocao de uma educacao publica financiada pelo estado esta
relacionada com o fortalecimento da democracia e desenvolvimento
econdmico e social do Brasil, por meio da superacao dos efeitos hist6-
ricos do colonialismo e do escravismo. “O or¢camento do Ministério da
Educacao — (MEC) triplicou, passando de R$ 49,3 bilhoes, em 2002,
para R$ 151,7 bilhoes, em 2015. No governo Dilma, os investimentos
na area superaram em R$ 54 bilhdes o piso constitucional.”

O Programa Universidade Para Todos — ProUni, em 2005, assegu-
rou 1,9 milhao de bolsas de estudo até 2016. Ao longo dos governos
Lula e Dilma foram criadas 18 novas Universidades Federais, com 178
novos campi, grande parte deles em cidades do interior do pais, bene-
ficiando milhoes de alunos da classe trabalhadora. O niimero de matri-

8. Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2022/12/
09/governo-atual-e-o-que-mais-cortou-em-recursos-de-educacao-e-ciencia.htm>  Acesso
em: 10 de dez. 2022.

9. Disponivel em: <https://pt.org.br/ninguem-cuidou-da-educacao-como-o-pt-lembre-18-a-
coes-na-area/> Acesso em: 22 de nov. 2021.
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culas no ensino superior passou de 3,52 milhées, em 2002, para mais
de 8 milhdes de matriculas em 2015. Pela primeira vez na historia do
Brasil o financiamento estatal patrocinou a popularizacao da universi-
dade publica no pais, “Mais negros (apoiados pela Lei de Cotas, apro-
vada em 2012) e mais pessoas de baixa renda puderam cursar o ensino
superior. Resultado: em 2019, pela primeira vez na historia, pretos e
pardos se tornaram a maioria dos estudantes nas universidades fe-
derais.”® Nas escolas de educacao basica foi implantado o Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, que garante a gestao de recursos
financeiros diretamente pela comunidade escolar. Entre 2002 e 2015
foram transferidos cerca de R$ 14 bilhGes diretamente para as escolas
publicas. Tudo isso garantiu que a educacao publica ocupasse lugar
central no processo de distribuicao de renda e na promocao social de
milhées de filhos da classe trabalhadora em seus mais diversos grupo
étnicos e sociais no Brasil - uma contradicao direta a logica privatista
do capitalismo neoliberal e ao projeto de pais defendidos pelas elites
tradicionais interessadas em manter as consequéncias socias da escra-
vidao e da superexploracao da classe trabalhadora brasileira.

Conclusao

Os fundamentos aqui apresentados como contradicao que colide
diretamente com o processo de acumulacao capitalista por meio da
educacao publica sao basilares do modelo de educacao publica defen-
dido por governos progressistas e de esquerda que subsidiam diversas
outras contradi¢oes. Nenhum modelo seria possivel sem o direciona-
mento de recursos que propiciasse a escola publica ocupar lugar estra-
tégico na superacao das consequéncias historicas do escravismo e da
colonizacao. Tais contradicoes passam despercebidas diante dos deba-
tes teoricos acerca da educacao e da escola publica no Brasil.

10. Idem.
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Para a ciéncia marxista a teoria nao se reduz ao estabelecimento
de ideias concebidas fora da realidade objetiva, mas parte justamen-
te desta ultima para compreender as mediacOes estabelecidas entre o
real, a sociedade e a historia, para s6 entao retornar a realidade como
concreto pensado — com os elementos que a constituem em sua tota-
lidade. Neste sentido, para a ciéncia marxista a teoria é a reproducao
do real no plano ideal. A realidade é sempre o ponto de partida e de
chagada da atividade teérica.

Justamente por lhes faltar o reconhecimento da realidade pratica
da educacao publica brasileira, muitas correntes teéricas formulam
uma critica idealista, impossibilitando a compreensao das contradi-
cOes pertinentes ao seu movimento real concreto. Consideramos, as-
sim, que a manutencao e expansao da educacido e da escola publica
aliadas ao financiamento estatal, e de carater reparatorio da heran-
ca escravocrata e da superexploracao da classe trabalhadora brasilei-
ra, confluiram e ainda confluem historicamente para a expansao do
acesso ao ensino superior por parte da classe trabalhadora. Esse fato
criou uma nova geracao de trabalhadores qualificados nos mais diver-
sos ramos profissionais e das ciéncias. Uma vez alcancada a qualidade
profissional necessaria, essa nova geracao de trabalhadores pressiona
a sociedade pela segunda conquista, a da ascensao social através do
emprego qualificado.

O percurso social alcancado através de politicas publicas de edu-
cacao aliadas a politicas economicas neodesenvolvimentistas, ou seja,
desenvolvimento econdmico no contexto neoliberal, somente é possi-
vel se aliado a um projeto de desenvolvimento que priorize o carater
civilizatorio e humano em detrimento do lucro. Esta qualidade s6 é
observada de forma massificada nos paises agrupados a logica de de-
senvolvimento economico do sul global, tendo como principal expoen-
te os BRICS.
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Nos velhos centros de acumulacao capitalista observamos a
dilapidagao do orcamento publico para manter o rentismo da divida
publica, a expansao de gastos militares, a diminui¢cdao de gastos com
servicos basicos, o aumento da desigualdade social e elevacao da
pobreza. Em 2021, a situacdo de pobreza ou exclusao social atingiu
cerca de 21,7% da populacao na Uniao Europeia (EU)™.

Para Piketty (2014), o século XXI retornou aos niveis de concentra-
cao de riqueza anteriores a primeira guerra mundial. Isso significa que
o capitalismo neoliberal esta levando as politicas publicas dos paises
ditos desenvolvidos ao retrocesso de uma época desregulatoria, sem
direitos sociais nem trabalhistas.

Eis o periodo histérico o qual se faz necessario o reconhecimento
das contradic6es do capital por todas as correntes tedricas criticas. E
necessario o reconhecimento das contradicoes para possibilitar esco-
lhas politicas conscientes a todos que almejam a superacao da socie-
dade do capital. O nao reconhecimento dessas contradicoes permite a
apropriacao de seus elementos pela ideologia dominante, que assim se
impOe na pratica e enfraquece a resisténcia.

Marx (2008) desvelou que os homens fazem a sua propria histéria
sob condicoes determinantes — historicas — com as quais se defron-
tam. A fim de nos mantermos na busca pela sociedade justa, igualita-
ria, de acesso comum aos meios de producao e as riquezas materiais
e culturais produzidas historicamente pela humanidade é necessario
a revisao das categorias e conceitos produzidos que nos possibilite a
aproximacao da realidade em seus elementos constitutivos e suas con-
tradicoes, elementos fundantes para uma praxis humana com vistas
a superacao da sociabilidade do capital. Este é o chamado histérico
que se impoe sobre todos que ocupam o lugar de pensar a sociedade e
contribuir com a construcao do comunismo, uma outra sociabilidade.

11. Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2022-09/pobreza-
ou-exclusao-atingiam-217-da-populacao-da-ue-em-2021.> Acesso em: 17 de out. 2022.
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2

0 trabalho docente na sociedade contemporanea:
o locus da reificacao no capitalismo

Telmano Rodrigues Sampaio*
Clarice Zientarski?

Introducao

estudo discute a relacao que se estabelece entre o trabalho onto-

logico e o trabalho do professor na atualidade em meio as contra-
dicoes da sociedade capitalista moderna e as novas configuracoes de
exploracao do trabalho docente. Nesse sentido, aborda a questao do
trabalho como categoria fundante, pois acreditamos ser central para
que se possa discutir os processos histéricos da humanidade. O que se
chama desenvolvimento histérico nao é outra coisa senao o processo
por meio do qual o homem produz a sua existéncia no tempo, ou seja,
a partir do trabalho o homem vai construindo o mundo histérico, vai
construindo o mundo da cultura, o mundo humano (Saviani, 2000).

Foi a partir do trabalho que o homem desenvolveu as forcas produ-
tivas e, com esse ato, a producao de mercadorias. Sobre isso, dizemos
que “a mercadoria é misteriosa simplesmente por encobrir as carac-

1. Universidade Federal do Cear4, Fortaleza, CE, Brasil.
2. Universidade Federal do Cear4, Fortaleza, CE, Brasil.
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teristicas sociais do préprio trabalho dos homens, apresentando-as
como caracteristicas materiais e propriedades sociais inerentes aos
produtos do trabalho” (Marx, 2012, p. 94). O homem ¢é o inico ser que
conscientemente idealiza sua acao tendo por objetivo a transformacao
da natureza e, consequentemente, sua sobrevivéncia.

Somente o trabalho tem, como sua esséncia ontologica, um claro
caréter de transicao: ele é, essencialmente, uma inter-relagio entre
homem (sociedade) e natureza, tanto inorganica (ferramenta, ma-
téria-prima, objeto do trabalho etc.) como organica, inter-relacao
que pode figurar em pontos determinados da cadeia a que nos refe-
rimos, mas antes de tudo assinala a transicao, no homem que traba-
lha, do ser meramente biolégico ao ser social (Lukacs, 2012, p. 35).

O ser social, por meio do trabalho, criou possibilidades para a hu-
manidade. Assim, “a historia da realizacao dos seres sociais, ao longo
do seu processo de desenvolvimento historico-social, sabemos, objeti-
va-se por meio da producao e reproducao da existéncia humana. Por
isso, os individuos iniciam um ato laborativo basico, desenvolvido pelo
processo de trabalho” (Antunes, 2005, p. 67).

o trabalho ¢ a fonte de toda a riqueza, afirmam os economistas.
Assim é, com efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer
os materiais que ele converte em riqueza. O trabalho, porém, é
muitissimo mais do que isso. E a condicfio basica e fundamental
de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, pode-
mos afirmar que o trabalho criou o proprio homem (Engels apud
Antunes, 2013, p. 13).

Com essas questoes iniciais, passamos a entender por que o trabalho
na sociedade burguesa perdeu a sua esséncia e foi subjugado ao poder
do capital, criando, assim, um fetichismo, “que estd sempre grudado
aos produtos do trabalho, quando sdo gerados como mercadorias. E
inseparavel da producao de mercadorias. Esse fetichismo do mundo
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das mercadorias decorre do carater social proprio do trabalho que pro-
duz mercadorias” (Marx, 2012, p. 94). Além disso, compreendemos
que a forca de trabalho na sociedade capitalista sempre foi valorizada
a favor do capital em detrimento da desvalorizacao do trabalhador.

Sendo a esséncia humana definida pelo trabalho, continua sen-
do verdade que sem trabalho o homem nao pode viver. Mas o
controle privado da terra onde os homens vivem coletivamente
tornou possivel aos proprietarios viver do trabalho alheio; do tra-
balho dos nao-proprietarios que passaram a ter a obrigacao de,
com o seu trabalho, manterem-se a si mesmos e ao dono da terra,
convertido em seu senhor (Saviani, 2007, p. 155).

Procedimentos metodoldgicos

A investigacao da pesquisa se deu a partir de uma abordagem biblio-
grafica, sendo a opcao metodologica fundamentada no materialismo
historico-dialético, método desenvolvido por Marx (2012) a partir do
conhecimento, da apropriacao e da superacao das filosofias burguesas.
Essa teoria postula a possibilidade de os homens serem senhores do
seu destino. Entendemos que esse método, o qual tem como esséncia
a categoria da totalidade e como premissa a investigacao e a exposi-
cdo, permite a compreensao dos processos historicos da humanidade,
fundamentados nas relacoes produtivas da sociedade capitalista, cujo
trabalho tem centralidade nesse processo.

A dialética materialista e suas categorias tém a fun¢do de método
do conhecimento cientifico. Tém a missdo de orientar o racioci-
nio humano no sentido da busca de novos resultados, da criacao
de teorias que revelem os mistérios da natureza e da sociedade.
Mas para isso é indispensavel que as categorias da dialética sem-
pre se encontrem ao nivel do conhecimento moderno (Kopnin,

1972, p. 187).
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Nessa perspectiva, o método dialético permite essa analise mais
acurada das diferentes categorias aqui abordadas. Para Marx (2012,
p. 28), “é mister, sem duvida, distinguir, formalmente, o método de
exposicao do método de pesquisa. A investigacao tem de apoderar-se
da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas
de desenvolvimento e de perquirir a conexao intima que hé entre elas
[...]”. Entendemos que discutir o trabalho, como génese do desenvol-
vimento humano, é tido como questao central no processo historico
da humanidade. Para conceber essa discussao, levamos em conta o ser
social, sendo esse o iinico capaz de agir conscientemente sobre a natu-
reza por meio do trabalho. Segundo Saviani (2007, p. 154), no “proces-
so de surgimento do homem vamos constatar seu inicio no momento
que determinado ser natural se destaca da natureza e é obrigado, para
existir, a produzir sua prépria vida”.

Segundo Trivinos (2013, p. 51), “[...] o materialismo dialético é a
base filosofica do marxismo e, como tal, realiza a tentativa de buscar
explicacOes coerentes, logicas e racionais para os fenémenos da na-
tureza, da sociedade e do pensamento”. Segundo Netto (2011, p. 22),
“[...] alcancando a esséncia do objeto, isto é: capturando a sua estrutura
e dindmica, por meio de procedimentos analiticos e operando sua sin-
tese, o pesquisador a reproduz no plano do pensamento; mediante a
pesquisa, viabilizada pelo método [...]”. Para Kosik (1976, p. 37),

[...] o método da investigacdo compreende trés graus: 1) minuciosa
apropriacdo da matéria, pleno dominio do material, nele incluidos
todos os detalhes historicos aplicaveis; 2) analise de cada forma de
desenvolvimento do proprio material; 3) investigacao da coerén-
cia interna, isto é, determinacao da unidade das varias formas de
desenvolvimento. Sem o pleno dominio de tal método de investi-
gacao, qualquer dialética nao passa de especulacao vazia.

Sendo o trabalho a categoria fundante do ser social, ao implementar
o presente estudo, temos de retomar os processos historicos e voltar no
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tempo até as comunidades primitivas, embora de forma sucinta, pois,
dentro desse grupo, ou seja, no estagio selvagem, “encontramos ja alguns
indicios de residéncia fixa em aldeias e certa habilidade na producao dos
meios de subsisténcia” (Engels, 2012, p. 31). Tem-se ai um dos principios
do desenvolvimento coletivo dos meios de sobrevivéncia. Assim, é impor-
tante destacar que, nesse periodo, nao havia divisoes de classes, a todos
era dado segundo o trabalho em comunidade. Para Saviani (2007, p. 155),
“estao ai também os fundamentos histéricos ontologicos da relacao traba-
lho-educacao, tendo como consequéncia o préprio homem”.

Com o desenvolvimento da producao e a criacao de excedentes, ocor-
reram as relacoes de dominacao e apropriacao privada da terra e da forca
de trabalho, eis ai, nesse momento, a divisao de classes em proprietarios
e nao proprietarios, bem como o inicio da exploragao do homem pelo ho-
mem. Na antiguidade, quando predominava o trabalho escravo, a divisao
do trabalho ira provocar a divisao da educacao, sendo uma educacao para
os homens livres e outra para os escravos. Na Idade Média, a organizacao
em feudos inovou quanto ao processo de producdo, mas o aumento de
excedentes também ira provocar o declinio dessa sociedade. Na sociedade
capitalista, percebe-se a intrinseca relacao entre trabalho e educacao de
forma contraditéria, como € peculiar nesse estagio.

Com a criacao do comércio e as grandes navegacoOes, a burguesia
ira articular o desenvolvimento da Revoluc¢ao Industrial (1776). A par-
tir desse processo, surge o modo de producao capitalista e, com isso,
também o proletariado para se contrapor as ideias da classe burguesa.
Ja com a Revolucao Francesa (1789), a burguesia ira provocar profun-
das mudancas na sociedade. Ainda segundo Saviani (2007, p. 157), “o
desenvolvimento da sociedade em classes, ou seja, especificamente em
suas formas escravista e feudal, consumou a separacao entre educa-
cao e trabalho”. Com relacao ao trabalho docente na conjuntura atual,
torna-se necessario debrucar-se sobre o complexo da educacao como
esfera de reproducao da ordem do capital, pois as orientacoes dos or-
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ganismos internacionais, tendo como representantes o Banco Mundial
e a OCDE, direcionaram o trabalho docente na busca por resultados.

O trabalho docente e as suas multiplas tarefas:
a alargamento da exploracao de classe

Assim, queremos destacar que o trabalho docente acaba oscilando
entre o ser e dever ser, ou seja, o professor deveria ensinar os conheci-
mentos acumulados historicamente pela humanidade, contribuir para
o entendimento da passagem do senso comum a consciéncia filosofica.
Entretanto, ele assume outras fungoes e, como centralidade, deve pre-
parar os estudantes para as avaliacoes em larga escala, isolando-se dos
colegas de trabalho, sob uma forte pressao, vivendo a busca incessante
pelos resultados positivos nas avaliagoes. Isso porque “a questao cru-
cial, sob o dominio do capital, é assegurar que cada individuo adote,
como suas proprias, as metas de reproducao objetivamente possiveis
do sistema” (Mészaros, 2006, p. 44).

Paradoxalmente, o apelo ao professor nao significa sua valoriza-
¢do social, mas sua desqualificacdo nos planos discursivo e ma-
terial. Compoe tal apelo a ideia de auséncia — estaria ausente no
professor mais vontade de ensinar; capacidade de refletir sobre
sua pratica; boa formacao inicial; mobilizacdo; investimento na
formacao continuada; implementar a politica governamental. A
lista das incapacidades do professor elencadas pelos reformado-
res € longa. Nao raro, estdo ausentes dessas prelecoes as condi-
¢Oes materiais do trabalho e da existéncia do professor (Evange-
lista; Triches, 2015, p. 193).

O debate que envolve o trabalho docente insere-se no processo de
privatizacao, mercantilizacado da educacao publica e da intensificagao
do trabalho docente, resultando em vergonhosas remuneracoes e con-
dicoes de trabalho precarizadas impostas aos professores. O discurso
dos organismos multilaterais é o de que cabe a sociedade capitalista
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reger a educacao que formara os jovens do futuro, pois uma educacao
conteudista ndo mais ¢ aceita, o importante é formar, inclusive os pro-
fessores, com o objetivo de atender as novas propostas de investimen-
to do capital a niveis local e global.

E importante perceber, com este estudo, que o trabalho vem per-
dendo o seu cerne, ou seja, ao longo dos tempos transformou-se em
categoria de alienacdo e estranhamento, ao invés de ser a realizacao
humana. Ainda por meio da pesquisa, entendemos que, com o avango
das forcas produtivas e a ampliacao desse modelo de sociedade ex-
cludente, o trabalho, como atividade humana, vem contribuindo para
manter o modo de producao capitalista, deixando, assim, sua esséncia,
ou seja, a de assegurar as necessidades da genericidade humana. Na
sociedade capitalista, portanto, intensifica-se a alienacao que:

Consiste no nao reconhecimento, pelo homem, de si mesmo seja
em seus produtos, seja em sua atividade, seja, ainda, nos outros
homens: a) os produtos de seu proprio trabalho sao vistos como
objetos estranhos, alheios; b) o trabalho, apesar de ser sua propria
atividade, é considerado como algo externo ao qual ele encontra
nao a sua realizacao, mas a sua perdicao, um fator de sofrimento,
e nao de satisfacao; ¢) em relacdo aos outros homens, o trabalho
alienado torna cada homem alienado por outros os quais, por sua
vez, sao alienados da vida humana (Saviani, 2008, p. 226).

O contato com a teoria marxiana constituiu as bases para a constru-
cao deste estudo e possibilitou o entendimento do trabalho como inter-
cambio organico do homem com a natureza, compreendendo-o como a
categoria fundante do mundo dos homens. A partir dessa compreensao,
identificamos, na conjuntura dominada pelo modo de producao capita-
lista e no emaranhado de relacoes sociais que se colocam sob o dominio
do capital, que o trabalho vem perdendo sua esséncia. Quando se trata
do trabalho docente, o professor, em meio as multiplas contradicoes,
submete-se a uma série de direcionamentos advindos das politicas edu-
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cacionais com os quais aprende a conviver, a saber: controle por meio de
avaliacoes, condicOes de trabalho, piso salarial negado, assédio moral,
violéncia nas escolas e adoecimento. Todas essas questoes tornam o tra-
balho nessa sociedade alienado e estranhado, em que o ser social ja nao
se satisfaz. Para Marx (2004, p. 83),

o trabalhador s se sente, por conseguinte e em primeiro lugar,
junto a si[quando] fora do trabalho e fora de si[quando] no tra-
balho. Estd em casa quando ndo trabalha e, quando trabalha,
nao esta em casa. O seu trabalho nao é, portanto, voluntario, mas
forcado, trabalho obrigatério. O trabalho néo é, por isso, a sa-
tisfacao de uma caréncia, mas somente um meio para satisfazer
necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se
aqui [de forma] tao pura que, tio logo inexista coercao fisica ou
outra qualquer, foge-se do trabalho como uma peste.

A passagem acima de Marx (2004) nos faz refletir sobre o trabalho
do professor, pois, ao analisar a realidade educacional brasileira, no
contexto do trabalho docente, notamos que se intensificou a precariza-
cao com a cobranca por resultados nas avaliacOes internas e externas,
com classes superlotadas, adoecimento e perda do sentido do proprio
trabalho e da educacao. O trabalho docente, na contemporaneidade,
é reificado e esta envolto em contradicoes que fazem parte das estra-
tégias do capital para a desmobilizacao das lutas de classe, lutas essas
que esses profissionais travam contra os 6rgaos oficiais e o empresa-
riamento da educacao (Freitas, 2018).

Essa desqualificacao, tanto na formacao quanto no exercicio pro-
fissional, é acompanhada pela desvalorizacao profissional que é
apresentada ao magistério pelo seu contrario, ou seja, como se
fosse valorizagao. A 16gica novamente esta no mercado: segundo
ela, é preciso motivar as pessoas a trabalharem mais, e aumentos
salariais iguais para todos ndo estimulam, sendo necessario sua
ligacao com resultados, no caso, com o desempenho dos estudan-
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tes medido em testes, permitindo uma complementacao salarial
variavel e personalizada (Freitas, 2018, p. 109).

Héa a necessidade da busca por conhecimento para o aprimoramento
do saber cientifico, mas destacamos que essa busca deve se pautar na
promocao e no desenvolvimento coletivo e ndo apenas em prol de uma
minoria. O objetivo principal dessa busca deve ser a solucao das proble-
maticas que envolvem as sociedades. Esses conhecimentos alcancados
devem provocar nos individuos dessa sociedade o crescimento intelec-
tual, para que pensem de forma critica. O docente, apesar de tantos ata-
ques, tem papel central no processo de conscientizacao dos estudantes.

A reforma empresarial da educacdo concebe o magistério da
mesma forma que concebe a escola, inserido em um livre mer-
cado competitivo, e neste cenario, os salarios sdo tornados de-
pendentes dos resultados esperados, sem direito a estabilidade
no emprego e tanto quanto possivel sem sindicalizagio. Estabili-
dade, salarios iguais, previdéncia e sindicalizacao sao condicoes
que impediriam o mercado de produzir “qualidade” na escola.
Em sua visdo, o professor trabalhar4 mais se estiver com sua ca-
beca a prémio todo dia (Freitas, 2018, p. 109).

Nessa perspectiva, enfatizamos que o professor é considerado um
“eterno aprendiz”, mesmo sofrendo com jornadas desgastantes, sa-
las abarrotadas de alunos, falta de material, estruturas precarias, fora
outras consequéncias, como adoecimento, perseguicao, violéncia, as
quais refletem nas atividades docentes, trazendo um comprometimen-
to a qualidade da instrucao oferecida por eles. Dai a necessidade de
refletirmos sobre a precarizacao do trabalho docente em meio ao pro-
cesso de privatizacao da educacao que se espraia para a centralidade
das avaliacOes em larga escala e a mensuracao dos resultados.

O slogan “a profissdo que pode mudar um pais”, como afirma-
mos, € ludibrioso e integra um discurso emblematico e ideo-
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logico. Os borddes elencados expressam o tratamento dado ao
professor das instituicbes publicas, cujas incumbéncias, tais
como produzir um pais mais justo, democréatico, forte economi-
camente, sem miséria, tolerante, carinhoso, entre outras, confi-
guram um processo de superresponsabilizacao dos professores
pelos problemas brasileiros. Despolitiza-se sua insercao social e
se obscurece tanto a origem dos problemas econdmicos quanto
suas possiveis solucoes, ambas implicadas organicamente na re-
lacao capital-trabalho (Evangelista; Triches, 2015, p. 193).

Nesse contexto, afirmamos a necessidade de se pensar em novas
possibilidades para a profissao docente em meio ao processo de priva-
tizacdo da educacao publica, pois o trabalho do professor é extrema-
mente importante para a formacao dos filhos da classe trabalhadora,
no entanto, frente ao modelo vigente, cuja centralidade esta pautada
nos resultados a qualquer custo, torna-se estranhado e alienado.

Ap0s essas afirmacoes percebemos a luta que os professores enfren-
tam em meio a educacao escolar, pois com o avanco das parcerias pu-
blico-privadas o trabalho docente intensificou-se mais ainda principal-
mente por conta da centralidade das avaliacoes em larga escala. Essa
logica tem por objetivo movimentar as atividades do professor em torno
do melhor ranquiamento da escola onde o estudante é treinado para
responder aos testes. Nessa 16gica o professor deve conduzir da melhor
maneira possivel os trabalhos na instituicao visando uma performance

de accountability que possa justificar os investimentos aplicados.

A efetivagdo do trabalho tanto aparece como desefetivacdo que
o trabalhador é desefetivado até morrer de fome. A objetivacao
tanto aparece como perda do objeto que o trabalhador é despo-
jado dos objetos mais necessarios nao somente a vida, mas tam-
bém dos objetos do trabalho. Sim, o trabalho mesmo se torna um
objeto, do qual o trabalhador s6 pode se apossar com os maiores
esforcos e com as mais extraordinarias interrupcoes. A apropria-
¢do do objeto tanto aparece como estranhamento (Entfremdung)
que, quanto mais objetos o trabalhador produz, tanto menos
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pode possuir e tanto mais fica sob o dominio do seu produto, do
capital (Marx, 2004, p. 80-81).

A critica, portanto, desse processo, segundo Marx, € a rejeicao das
mediacoes do trabalho no processo implementado pelo capitalismo
com a finalidade de obtencdo do valor ou mesmo resultados. Vale
ressaltar que a atividade produtiva proporciona o desenvolvimento
econdmico, mas, em meio ao sistema politico-econémico burgués,
ela busca expropriar até as ultimas forcas do trabalhador. O trabalho,
nesse meio, perde todas as suas propriedades ontologicas, deixa de ser
atividade produtiva, intercambio do homem com a natureza, para ser
motivo de espoliacao de outrem.

Desse modo, temos clareza que o trabalhador, na sociedade capitalis-
ta, ja nao se reconhece enquanto um ser singular, em certos momentos,
perde o seu poder de pensar, de agir conscientemente, seus sentidos ja
nao respondem aos apelos de suas necessidades, ha um embrutecimen-
to total, o ser fica petrificado, parado nas ruinas do tempo, enquanto o
burgués caminha a passos longos para uma vida plena. Aquela media-
cdo primitiva entre o homem e a natureza, em um sentido ontologico,
se perdeu nas poucas lembrancas que o homem ainda tem. Seu esforco
maior é para manter-se vivo e, com muita sorte, em liberdade, assim
como o interesse do burgués é o de que o trabalhador se mantenha em
condicoes de produzir, ignorando todo o restante da sua existéncia.

Coloquemo-nos agora totalmente do ponto de vista do econo-
mista nacional e comparemos, segundo ele, as reivindicacoes
tedricas e praticas do trabalhador. Ele nos diz que, originaria e
conceitualmente, o produto total do trabalho pertence ao traba-
lhador. Mas ele nos diz, a0 mesmo tempo, que, na realidade efeti-
va, ao trabalhador pertence a parte minima e mais indispensavel
do produto; somente tanto quanto for necessério para ela exis-
tir, ndo como ser humano, mas como trabalhador, ndo para ele
continuar reproduzindo a humanidade, mas sim a classe dos es-
cravos que € a dos trabalhadores. Diz-nos o economista nacional
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que tudo é comprado com trabalho, e que o capital nada mais é
do que o trabalho acumulado. Mas ele nos diz, simultaneamente,
que o trabalhador, longe de poder comprar tudo, tem que ven-
der-se a si proprio e a sua humanidade (Marx, 2004, p. 28).

E importante destacar, nesse interim, que se a atividade do homem
nao pode lhe trazer satisfacao plena, ela promove um efeito contrario,
e € por esse caminho, ou seja, pelo principio da contradicao, que Marx
direciona suas pesquisas para apreender os desdobramentos do es-
tranhamento no trabalho, submisso ao modo de producao capitalista.
Segundo Marx (2004, p. 31), “a economia nacional conhece o traba-
lhador apenas como animal de trabalho, como uma besta reduzida as
mais estritas necessidades corporais”. E, “por isso, uma parte da clas-
se trabalhadora cai, assim, necessariamente, na classe dos miseraveis
ou mortos de fome, tal como uma parte dos capitalistas médios decai
na classe trabalhadora” (Marx, 2004, p. 27).

Consideracoes finais

Reafirmamos que, em nosso entendimento e por meio da analise ela-
borada até o momento, o estudo buscou apresentar aspectos que auxi-
liem na compreensao da centralidade do trabalho na sociedade capita-
lista moderna. Ademais, destacou como se da a exploracao do homem
pelo homem revelada por Marx em suas obras, bem como sinalizar quais
os reflexos junto ao trabalho docente. Concluimos que o professor, em
meio aos projetos contraditérios vivenciados na escola, tenta avancar
para além dessas orientacoes e dar novos direcionamentos a partir de
uma concepcao de mundo que busque superar essa realidade advinda
das orientacoes verticais das politicas educacionais, com os quais apren-
de a conviver, como: (de) formacao, controle por meio de avaliacoes,
condicoes de trabalho precarizadas, piso salarial negado, perseguicao,
adoecimento no trabalho, violéncia, responsabilizacao e controle. Tra-

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 48



ta-se, nesse sentido, de buscar romper com o que esta posto e contribuir
com o processo de formacao e luta da classe trabalhadora.

Ressaltamos, por outro lado, que, superado esse estagio de coisas,
defendemos para a humanidade um novo estagio que é o da eman-
cipacao humana, cujo trabalho tem sua centralidade e o processo de
exploracdo do homem pelo homem é superado. Convém enfatizar que
essa discussao nos faz pensar mais ainda sobre a nossa realidade, pois
notamos que muito do que foi exposto é questao debatida na atualida-
de, principalmente sobre a precarizacao do trabalho docente. Enten-
demos que, apesar das discussoes em torno da questao do trabalho,
mantemos a centralidade na ideia dentro daquilo que Marx direciona
como trabalho, ou seja, intercaimbio do homem com a natureza.

E importante esclarecer que buscamos também produzir conheci-
mento tedrico que possibilite o entendimento da classe trabalhadora
sobre sua realidade social no contexto da luta de classes e, com isso,
mostrarmos que, em sua esséncia, o homem tem no trabalho a sua ca-
tegoria fundante. Além disso consideramos fundamental a compreen-
sao da categoria trabalho para analisarmos o trabalho docente, objeto
desse estudo. E sempre bom nao perdermos de vista que, no contexto
atual de tanta barbarie, precisamos resistir ao processo mistificador
do capital que busca nos envolver com o seu poder fantasmagorico.
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“Novo” Ensino Médio: o empreendedorismo atendendo
a0 novo mundo do trabalho precarizado

Samara Taveira de Oliveira!
José Eudes Baima Bezerra?
Karen Ann Camara Bezerra Sas

|. Introducao

Oprocesso educacional, centrado nas politicas publicas para a educa-
cao e materializadas no campo da escola, sofreu constantes altera-
cOes para atender aos anseios do capital, ou seja, do mercado. Essas se
estruturam de maneira a atrelar o conhecimento da escola ao mercado
de trabalho, portanto, numa perspectiva dualista. Assim, na educacao
brasileira, todas as reformas educacionais organizaram o curriculo no
ensino propedéutico e profissionalizante. O dispositivo atual, Lei n°
13.415/2017, surge também nesse ambito.

A Lei n° 13.415/2017, propoe alteracoes na legislacao concernente
ao nivel médio da educacao basica e tem no ano de 2022 o seu marco
de implantacdo em toda rede nacional de ensino. O “novo” ensino mé-
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dio, propoe-se a normatizacao da educacao nacional e, apresenta-se a
sociedade como um retrocesso na educacao de nivel médio, sobretu-
do, na educacao publica cujo prejuizo se dara em escala desastrosa, se
contrapondo entao a pretensao de uma escola publica critica e emanci-
pada idealizada por Gramisc (1891-1937), ao pensar em uma educacao
para o trabalho “unitaria e omnilateral”.

Esse estudo justifica-se pela necessidade de melhor compreensao
acerca de como a reforma do ensino médio, junto a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), através da Resolucao CNE/CP n° 4/2018 ,
afetardo a educacao publica com o proposito de atender demandas da
crise estrutural do trabalho e aos anseios da classe empresarial, orga-
nizando através da BNCC o tema/conteido Empreendedorismo como
meio de apresentar aos jovens uma possibilidade de qualificacdao para
0 acesso ao trabalho, em tempos de crise. Essa proposic¢ao, por sua vez,
€ uma politica de governo que se exime de sua responsabilidade de
criacao de politicas sociais de geracao de emprego e renda a juventude.

Considerando nossas constatagoes iniciais, nos perguntamos de
que modo os conhecimentos propostos pela Lei n° 13.415, de 2017 e
BNCC, de 2018, aproxima a educacao publica ao novo mundo do tra-
balho precarizado? Quais proposicoes apresentadas pelo atual dispo-
sitivo podem ser percebidas como reflexo da reforma trabalhista? De
que modo a tematica empreendedorismo inserida nos curriculos do
ensino médio, corrobora com uma educacao que se volta a atender in-
teresses do mercado de trabalho que atualmente se caracteriza na sua
face mais precarizada?

Esse texto se propoe a desvendar nuancgas e propostas nao apresen-
tadas no discurso de planejamento. Nesse sentido, temos como objeti-
vo apresentar que a reforma proposta pelo “novo” ensino médio, refor-
cada no discurso da meritocracia e do empreendedorismo, atende aos
interesses da reforma trabalhista, materializando o conhecimento do
curriculo sob o modelo de aprendizagem flexivel, tacito e imediatista
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caracteristicos do novo mundo do trabalho, sob o modelo precarizado.

Esse estudo é de natureza descritiva, bibliografica e documental.
Acreditando que nao existe método alheio a uma concepcao de rea-
lidade, selecionamos, como método de pesquisa, o Materialismo His-
torico-Dialético. Desse modo, a partir da categoria totalidade o nosso
objeto de estudo, Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, sera anali-
sado de modo a superar o discurso de sua aprovacao e de sua sancao,
baseada numa perspectiva da classe dominante.

2. Construcao do modelo educacional atrelado
as transformacoes mercadoldgicas

Conforme Gentili (2002), na segunda metade do século XIX, no
pleno desenvolvimento da Teoria do Capital Humano, as escolas eram
consideradas uma promessa de entidade integradora da sociedade e
economia. Dessa forma, os grupos dominantes e as massas lutavam
pela democratizacao da escola como um poderoso dispositivo insti-
tucional de integracao social, em sentido amplo. Na chamada “Era de
Ouro” do capitalismo, onde “[...] a Teoria do Capital Humano teve ori-
gem e base de sustentacdo em meio ao crescimento econémico desse
sistema e pelo fortalecimento dos Estados de bem-estar social e pela
confianca do pleno emprego”, as escolas tinham papel fundamental.
(Gentili, 2002, p. 47). Desse modo, pensar numa escola fortalecida de
conhecimento geral e técnico era decorréncia de uma época de desen-
volvimento economico pleno e certezas de futuro dos jovens egressos
da escola. No entanto, “a crise da Era de Ouro” do capitalismo contem-
poraneo, e o seu estrondoso desmoronamento a partir dos anos 1970,
marcaram uma alteracao substantiva na fun¢ao economica atribuida a
escolaridade”, acentuando, entao, a desarticulacdo da promessa inte-
gradora da escola. (Gentili, 2002, p. 47).
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A construcao da educacao brasileira teve por base o desenvolvimen-
to economico do pais, por isso, o seu modelo dualista para distintas
classes, bem como atrelado a diversificados setores da economia como
agraria, industrial, comercial, etc. O modelo educacional brasileiro no
contexto da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, teve direcionamento
no processo de industrializacao do pais. Essa reforma, estruturou o
modelo educacional em Primario e Secundario Graus, além de promo-
ver a obrigatoriedade do ensino profissionalizante. Essa proposta foi
extremamente utilitarista, colocando o jovem da classe trabalhadora
diretamente no mercado de trabalho. Neste contexto da profissionali-
zacao foi um fracasso. Um dos motivos deve-se a falta de investimen-
tos. Conforme Oliveira (2020, p. 62) “[...] Apesar dos esforcos do go-
verno em estruturar uma educacao dual promissora compativel com
a economia do pais, mais uma vez um planejamento educacional nao
atinge aos objetivos propostos, principalmente pela falta de investi-
mentos necessarios”. Como consequéncia, foram necessarias altera-
coOes na propria Lei.

Conforme mudancas no contexto econémico na década de 1990,
tornou-se necessario uma nova reforma educacional que se adequasse
a reestruturacao do sistema produtivo da década de 1990. Para Olivei-

ra (2020, p.74),

O sistema econ6mico vigente naquele periodo alterou alégica do sis-
tema capitalista, que até entao tratava da educacio para o trabalho
como meio de qualificagao, baseado no modelo taylorista/fordista.
Dessa forma, adotando agora o modelo toyotista de acumulacao fle-
xivel, foi preciso direcionar a educacao ao modelo de competéncias
e empregabilidades. A questdo central dessa mudanga esta relacio-
nada a capacitar os trabalhadores para mudancas no mercado “pre-
parando-os” para lidar com essas constantes alteragoes. [...].

Mediante essa nova perspectiva, fica sob responsabilidade dos Es-
tados na construcao das suas politicas, principalmente educacionais,
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o planejamento de estratégias que deem sequéncia a formacao do Ca-
pital Humano, seja em instituicoes governamentais ou em parcerias
publico-privadas.

No contexto da escola, as politicas educacionais foram atreladas as
teorias vigentes conforme o sistema econémico e as suas correspon-
dentes crises. Da defesa da meritocracia, partindo da Teoria da Empre-
gabilidade vigente nos anos 1980 e 1990, que atrelaram a competéncia
individual e desresponsabilizacao do Estado, a conquista de um traba-
lho, aos anos 2000 e dias atuais, na acentuada crise do trabalho. Aqui
a escola atua sob o modelo de Aprendizagem Flexivel, materializada
no conhecimento fragmentado, imediatista e tacito. Nesse modelo, a
meritocracia também esta presente, no entanto, em um formato ainda
mais incisivo, considerando-se a escassez de postos de trabalho e a
precariza¢ao dos ainda existentes. Sob esse novo modelo, a meritocra-
cia estd em saber ser “empreendedor”, portanto, o mérito é para aque-
le que sabe criar as suas proprias estratégias de emprego, ser o patrao
de si, ser o empregado. E sob esse viés, num discurso atual acerca do
Empreendedorismo, que esté a principal relacao da reforma do ensino
médio aliada a reforma trabalhista.

3. O empreendedorismo como contelddo de ensino: a educacao
na perspectiva do trabalho precarizado

Conforme Baima e Bezerra (2019), é preciso analisar a educacao
publica enquanto um direito universal, sob o viés juridico, uma ins-
tituicao criada e mantida pela elite e que serve aos seus anseios. Para
Baima e Bezerra (2019 apud Pachukanis, 2017, p. 551) sobre a forma
juridica, concluiram que,

[...] forma juridica atinge a sua forma plena na sociedade de clas-
ses, por ser justamente esta que pressupoe o valor dos produtos
de trabalho na efetivacao das relacoes sociais. Logo, o direito tem
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a sua génese no ambito privado, sendo reiterado por certos ins-
trumentos que o complementam dentro da sua esfera de atuagao,
assumindo a forma contratual na relacdo de troca e reforcado
pelo meio jurisprudencial na incidéncia sobre o real.

Portanto, partindo do ambito privado, os interesses reafirmados e
defendidos sao daqueles que fazem as instituicoes juridicas. Por isso,
no campo da educacio, as politicas se desenham nessa perspectiva de
classes distintas.

Cabe ressaltar ainda que para Baima e Bezerra (2019) o Estado tem
adotado um posicionamento de se distanciar de sua responsabilidade
para com as politicas sociais do seu povo. Isso é uma decorréncia das
proprias alteracoes do mundo do trabalho desde a década de 1970,
quando da implantacdo do modo de producdo Toyotista, acompa-
nhado da consequente reducdo dos postos de trabalho, iniciando-se
gradualmente o processo de desregulamentacao do trabalho, que tem
como consequéncia a sua precarizacao, marcada pela perda de direitos
j& conquistados. Dentre esses, “a desconstrucao dos servigos publicos”
(Fiori, 1997 apud Baima; Bezerra, 2019, p. 554).

Desde entdo, a logica que perpassou a estruturacao da escola no
Brasil seguiu o modelo de certa autonomia das instituicoes, no senti-
do de o Estado que deveria ser o provedor, se afasta das suas compe-
téncias para com a educagao. Esse processo se intensifica no governo
FHC (1995-2002) e também nos governos Lula e Dilma (2003-2015),
através da criacao das organizacées nao governamentais, sendo res-
ponsaveis pela construcao das politicas educacionais do pais (Baima;
Bezerra, 2019).

E nesse cenério que pacotes educacionais diversos, sob o formato
de Politicas Publicas Educacionais sao criados. Destacamos que con-
forme a proposicao de reforma do ensino médio, o seu curriculo foi
estruturado pela BNCC 2018, e os Itinerarios Formativos. Desse modo
Martins (2008) apresenta que a proposicao desse novo curriculo se
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sustentou a partir de institui¢oes privadas, apoiadas pela grande midia
e partidos politicos.

Dentre essas instituicOes/organizacoes privadas estao: Parceiros
da Educacao, Instituto Ayrton Senna, Fundacdo Roberto Marinho,
Fundacao Lemann. A fundacao Lemman se destacou por coordenar
o movimento pela BNCC junto a outras instituicoes privadas e publi-
cas a semelhanca do movimento Comonn Core* (Caetano, 2019 apud
Martins; Krawczyk, 2018, p. 16). Quanto ao movimento pela reforma,
o Movimento Todos pela Educacao (TPE), foi um dos mais atuantes na
construcao das politicas para a educacao buscando construir uma he-
gemonia em torno da necessidade de profundas reformas na educacao
publica bésica brasileira (Leher, 2010a; Martins; Krawczyk, 2018). O
TPE surge com a classe empresarial atuando na construcao de politicas
educacionais direcionados pelo Banco Mundial (BM), cujas propostas
sao encaminhadas aos paises periféricos, portanto, as demandas sao
econdmicas e nao sociais, considerando uma perspectiva mundial de
desenvolvimento do capital. Portanto, o TPE pensou nas politicas edu-

113

cacionais brasileiras sob o viés mercadologico gerando [...] “‘conheci-
mentos técnicos’ uteis para a definicao de politicas educacionais”.

A partir dessas reflexoes Costa e Caetano (2021) apresentam que sob
o discurso de modernidade, a reforma do ensino médio e implantacao
da BNCC, 2018, justificam a necessidade de insercao do contetido Em-
preendedorismo enquanto conhecimento necessario a educacao.

No campo das politicas educacionais do Brasil, atrela-se imediata-
mente as ofertas de emprego do mundo contemporaneo, ou seja, nao
ha empregos para todos os trabalhadores e, aqueles que existem, ja
vém ausentes de muitos direitos trabalhistas, portanto, precarizados.

Isso sem contar as “ofertas” no campo da informalidade, romantica-

4. Cammon Core — Movimento da educacio americano, numa perspectiva empreendedora
financiado pela Fundacao Bill Gattes
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mente chamado de empreendedorismo, ou ainda, o empreendedoris-
mo legalizado via pejotizacaos.

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
2022, a desocupacao/desemprego € considerada entre pessoas, acima
de 14 anos, que estdo disponiveis para trabalhar e a procura de uma
colocagdo no mercado. Desse modo, os sujeitos sem vinculo empre-
gaticio, mas que se encontram na categoria Micro Empreendedor In-
dividual (MEI), nao sao considerados desempregados, ainda que nao
tenham garantias de trabalho e salariais.

Para Maia, Segundo e Rabelo (2016), o processo de desemprego,
aumenta a informalidade e precarizacao do trabalho existente, bem
como, a desregulamentacao do trabalho causada pelo processo de glo-
balizacao mundial e avanco das tecnologias. Como reflexo, “[...] o pro-
cesso produtivo vai se tornando cada vez mais independente da habi-
lidade do trabalhador e mais dependente da aplicagao tecnolégica e da
ciéncia”. (p.34).

Nesse cenario catastrofico, de faléncia do proprio sistema economi-
co, emergem os discursos ideolégicos explicativos para a crise estrutu-
ral do desemprego, e desqualificacao do trabalhador. Tendo em vista
que na propria légica do sistema capitalista é necessario uma reserva
de mao de obra, para manutencao dos lucros. Essa relacao passa a ser
a justificativa do governo e empresariado parceiro para a necessidade
de formacao qualificada, técnica, voltada ao trabalho. Assim, as politi-
cas publias a educacao se voltam para atender essa exigéncia.

O Empreendedorismo surge no curriculo escolar como meio de enca-
minhar os egressos do ensino médio a um “mercado de trabalho” cons-
truido por ele mesmo e, fazendo-os crer ser de responsabilidade indi-
vidual acessar o mercado de trabalho. De acordo com Oliveira (2005,
p.100) apud Pereira e Cabral (2019), “a empregabilidade e seu parceiro
de caminhada — o empreendedorismo, sdo apresentados como a solu-

5. Subcontratacao do trabalhador de forma individual como pessoa fisica - a empresa individual.
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cao para o problema do desemprego estrutural, efeito social de primeira
grandeza do processo de reestruturacao produtiva no mundo”.

Conforme Costa e Caetano (2021), a proposta do Empreendedorismo
na escola tem a intencao de estabelecer, junto as reformas, um eixo da
educacao e, desse modo, propor uma “geracao de alternativas para o
emprego”. (p. 6). Essa necessidade se faz enquanto questao central do
modo de trabalho sob a perspectiva da reestruturacao produtiva exigin-
do a formacao da juventude a partir da interrelacao: capital — trabalho
— Estado. Nesse sentido, a formacao direcionada aos jovens tem a sua
centralidade no Empreendedorismo, quando deveria ser direcionada
as politicas publicas de emprego e renda. Portanto, essa perspectiva de
educacao tem como objetivo primordial “sanar” a crise do emprego a
partir de politicas puablicas relacionadas ao atendimento do capital.

Partindo dessa compreensao, o Empreendedorismo abordado no
campo da educacdo, ganha forca no contexto do desemprego estru-
tural. Desse modo, na percepcao do trabalhador desempregado, con-
seguir um espaco no mercado de trabalho, torna-se sua responsabi-
lidade individual. Esse modo de pensar do trabalhador faz parte do
discurso proposto pelo Empreendedorismo. Desse modo, quando fora
do mercado formal de trabalho, o acesso a recurso financeiro, o se faz
através de “bicos™, ou ainda, para aqueles que passaram pela escola
Empreendedora, a criagdo de um micro negdbcio, para o qual se tornam
Micro Empreendedores Individuai (MEI’s).

Conforme Puello-Socarras (2010) apud Costa e Caetano (2021,
p. 7), “O individuo deixa de ser visto como cidadao, passando a ser
compreendido como cliente, surgindo um novo ethos: o sujeito em-
presario/empreendedor. E nesse viés que o avanco das tecnologias,
inseridas no contexto do trabalho, apresentou uma nova modalidade
de trabalho informal pelo uso de aplicativos de prestacao de servicos
como o Uber, Ifood, Rappi, etc., criando uma nova forma de traba-

6. Trabalhos informais diversos, sem vinculo empregaticio e sem renda garantida.
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lho conhecida como uberizacao” dos servicos, em alusao a plataforma
uber. Esse termo foi popularizado pelo sociologo Ricardo Antunes.

O Empreendedorismo como conteido de ensino, ilude estudantes
com promessas de acesso ao mercado de trabalho, tao logo se conclua
a educacao basica, assim como, ilude o trabalhador desempregado, co-
locando-o como empresario, empregado e patrao de si.

Portanto, no Brasil da reforma trabalhista, ser empreendedor, tornou-
-se politica social e educacional no ambito das politicas pablicas gover-
namentais federais, estaduais e municipais. Para o sistema capitalista em
meio a sua crise, a escassez e precarizacao do trabalho nao se caracte-
rizam como consequéncias do modo de producao, mas sim como culpa
do proprio trabalhador que, pelo discurso meritocratico e empreendedor,
nao se esforcou ou se qualificou suficientemente para ocupar um posto
de trabalho. Desse modo, apontamos que a relacao reforma trabalhista
e reforma do ensino médio, vai se tornando mais evidente conforme se
percebe o crescente nimero de desemprego no pais, empurrando jovens
e provedores de familias ao “empreendedorismo” numa esperanca de so-
brevivéncia ao caos social e econdmico sob o qual estamos imersos.

4. Entrelacamentos da reforma trabalhista e ensino médio:
os dispositivos legais, Lei n° 13.415/2017 e BNCC representando
as alteracgoes curriculares para o mundo do trabalho precarizado

A Lei n°13.415/2017, alterou as proposi¢oes da LDB n° 9.396/1996,
reestruturou o formato e curriculo do ensino médio apresentando a
partir de dois eixos, uma area de conhecimentos comum a todos atra-
vés da BNCC, 2018, e uma base especifica a partir de cinco itinerarios
formativos, onde um deles se refere a educacao profissionalizante.

7. Precarizacao das rela¢des de trabalho através das plataformas digitais. Os trabalhadores
sdo enganados sob o discurso do patrdo de si mesmos, quando na verdade, nao tém vinculo
empregaticio, ndo tém direitos trabalhistas.
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Em analise acerca das reais proposicoes da reforma aprovada pelo
entdo presidente da republica Michel Temer, em 2016, Baima e Be-
zerra (2019, p. 555) reafirmam uma discussao que trata da oferta de
diferentes areas e possibilidade de “escolha” pelos alunos acerca da-
quilo que desejam estudar a partir dos itinerarios formativos. Para os
autores, “A mudanca tem como objetivo o rebaixamento do nivel de
formacao e, no contexto da contrarreforma trabalhista, agilizar a ofer-
ta de mao de obra de baixo custo e formacao rapida para um mercado
de trabalho degradado e precarizado”.

Segundo Garcia e Czernisz (2017), a proposicao da BNCC torna-se um
instrumento de trabalho do professor, além de limitar o conhecimento a
ser ofertado a classe trabalhadora. Embora em um dos seus pilares rela-
te uma base para a formacao humana e para o trabalho, percebe-se um
direcionamento forte para o labor, priorizando apenas a formacao para
o mercado a partir do foco nas competéncias e habilidades.

Para atender essa agenda neoliberal, a organizacao do ensino a par-
tir da BNCC e dos itinerarios formativos, propoe o curso de nivel médio
dividido em areas distintas e o ensino profissionalizante, o que tornara
possivel a formacao aligeirada do jovem da classe trabalhadora, po-
dendo ser concluida com diploma de meio ensino médio. Essa possibi-
lidade reforcara uma formacao ruim, praticamente vazia de contetidos
e significados. Quanto a qualificacao para o trabalho, o aluno podera
receber o diploma de formacao intermediaria, tendo em vista que o
curso podera ser modular, e habilitd-lo profissionalmente a partir da
certificacdo em quaisquer modulos estudados.

A reforma trabalhista, que tem por base o modo de trabalho toyotis-
ta, que por sua vez, demanda uma producao de modelo flexivel, requer
ajustes constantes na sua forca de trabalho semi qualificada, pois tem
na esséncia da sua producao, o uso de tecnologias de ponta. Com a
reducao de direitos trabalhistas em busca de lucros cada vez maiores,
a disponibilidade de uma massa de desempregados, principalmente os
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jovens, € uma das facetas mais cruéis dessa reforma, tendo na reforma
do ensino médio, sua parceira fiel.

Para atender aos anseios do mercado, o principal passo na descons-
trucao da educacao de nivel médio veio com a nova estrutura curricular,
formada pela atual BNCC, sob o aspecto da racionalidade utilitarista im-
posta pela logica das competéncias e avaliacoes de ambito internacio-
nal, como o PISA%. Dessa forma, privilegia-se somente aquilo necessario
as avaliacOes de ambito nacional e internacional, ou seja, os rudimentos
basicos do saber ler e escrever e o aprendizado de calculos necessarios a
atuacao profissional, isso justifica a obrigatoriedade aos alunos de nivel
médio, as disciplinas de lingua portuguesa e matematica.

Nessa mesma perspectiva Ostermann e Rezende (2021) aponta
que educacao publica praticada a partir do pacote de politicas que se
aliam e complementa a reforma do ensino médio, apresentam carater
utilitarista e minimalista responséavel por aligeirar, reduzir e sonegar
a formacao dos jovens ao minimo, no intuito de atender ao projeto
neoliberal, essa proposicao ¢é descrita por ele como: Empreendorismo
popular ou de plataformizacao do trabalho.

Para Medeiros e Passos (2019), a flexibilizacao curricular proposta
pela Lei n° 13.415, de 2017, nao torna obrigatoria a oferta de todos os
itinerarios formativos pelos entes federados, assim, as “escolhas” serao
induzidas pelos sistemas de ensino conforme as suas disponibilidades
de recursos materiais e humanos. Essa flexibilizacdo do curriculo e
métodos de ensino tém a clara intensao de ampliar as desigualdades
educacionais ja existentes entre os jovens do pais. Sobre a ampliacao
de carga horéaria no itinerario profissionalizante, com a impossibilida-
de de ampliacao das escolas e construcao de laboratorios, essa propos-

8. Programme for International Student Assessment- um estudo comparativo internacional
realizado a cada trés anos pela Organizacgao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémi-
co (OCDE). O Pisa oferece informacoes sobre o desempenho dos estudantes na faixa etaria
dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade bésica. INEP (2022).
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ta serd uma benesse as empresas privadas conveniadas as Secretarias
de Educacao, pois terao ao seu dispor mao de obra jovem e gratuita.

Coadunando com Costa e Medeiros (2019), Costa e Passos (2019)
afirmam que a reforma do ensino médio tem caracteristicas empre-
sariais, pois o seu processo formativo instrumentaliza apenas para o
mercado, inclusive dentro do proprio mercado através dos seus par-
ceiros. Instrumentalizar os jovens com foco em duas areas de forma-
cao em detrimento de uma educacao global é favorecer o setor priva-
do de ensino em detrimento do publico. Dessa forma, “Assim como a
reforma trabalhista visa a flexibilidade, também a reforma do ensino
médio segue essa logica [...]” (Medeiros; Passos, 2019, p. 267).

Mediante esse fato, percebe-se entao que o mercado vem requisitan-
do dos jovens uma formacao aligeirada, podendo ser pela formacao de
meio ensino médio, realizada pela reducao de tempo e conhecimentos
no curriculo; tacita, a partir da contagem de carga horaria via “expe-
riéncias” em diversos campos, sem a presenca de um professor, através
das parcerias com instituicoes privadas, e que possibilite a adequacao
desse jovem as constantes mudancas no mercado; empreendedora,
pois o ensino profissionalizante tem essa perspectiva, pois, se nao ha
emprego, cabe ao individuo criar o seu préprio trabalho. Portanto, rea-
firmamos que a reforma do ensino médio nao é apenas um projeto de
governo, mas sim, um velho conhecido projeto de classe.

5. Consideracoes Finais

A estruturacao do sistema nacional de ensino brasileiro na Refor-
ma Francisco Campos, ja nasce sob modelos direcionado as elites con-
dutoras do pais e ao trabalhador. Portanto, propedéutica e profissio-
nalizante. Nesse sentido, seguem todas as reformas educacionais. O
modelo profissionalizante, para o trabalhador, esteve atrelado ao de-
senvolvimento econémico do pais. Por isso, a proposicao de formacao
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de mao-de-obra em diversificadas areas profissionais. No entanto, na
década de 1990, ha uma ressignificacao nesse modelo. O cerne da for-
macao nao se direciona apenas a uma formacao profissional, mas sim
para desenvolvimento de habilidades e competéncias propostas nos
curriculos como reflexo do modelo neoliberal no sistema econémico
brasileiro, condicionando o trabalho ao processo de reestruturacao
produtiva, portanto, atuando diretamente no processo de desempre-
go, trabalho precarizado e formacao para o mundo do trabalho na es-
trutura curricular de ensino.

Nesses moldes, pensando na escola para o trabalho e para o de-
semprego, o conteddo Empreendedorismo ¢ inserido na perspectiva
de formar o trabalhador autonomo e flexivel, ou seja, bem adaptados
as diversas alteracoes no mundo do trabalho para um trabalhador com
perdas intensas de direitos trabalhistas. Considerando a o dispositi-
vo Lei n° 13.415/2017 e a BNCC, 2018, esse encaminhamento torna
ainda mais precarizado o ensino e a formacao para o trabalho, ja que
os conteudos cientificos e universais serao negados no curriculo, além
das possibilidades de complementacao curricular a distancia, em em-
presas parceiras. Para a atual Reforma, o Empreendedorismo ainda
se propoes a aprendizagem de conhecimentos especificos para aden-
trar ao mundo do trabalho em uma faceta ainda mais precarizada e
intensificada pelo discurso e auto responsabilizacao de se colocar no
mercado. A alianca Empreendedorismo, MEI’s e plataformas digitais
de servicos, é uma justificativa para a desresponsabilizacdo do governo
em criar politicas publicas sociais para a geracao de trabalho e renda
entre os jovens e desempregados do pais. Desse modo, o Empreende-
dorismo implantado no curriculo do “novo” ensino médio se encami-
nha a atender ao mercado de trabalho precarizado e do desemprego. O
acesso aos conhecimentos nessa area, tém a finalidade de conformar
os jovens a possibilidade do desemprego por sua falta de dedicacao e
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apreensao de conhecimentos dessa ordem ou ainda, se conformar com
qualquer trabalho, mesmo precarizado.

Mediante o exposto, concluimos que o pacote de contrarreformas
promovidas pelo governo Michel Temer faz parte de uma politica eco-
nomica voltada apenas para atender aos interesses do mercado econ6-
mico e, para isso, apostam na ignorancia da juventude, a partir da so-
negacao de conhecimentos, e formacao técnica profissional precéaria.
Nesse contexto a Lei n° 13.415/2017, somada a Lei n° 13.467/2017,
ampliam as desigualdades educacionais, econdmicas e sociais ja exis-
tentes entre alunos de escola privada e publica numa versao mais in-
tensa e cruel, se comparada a reformas anteriores. Portanto, essas re-
formas e a imposicao do conteido Empreendedorismo na escola, se
voltam apenas para a formacgao do trabalho precarizado, colaborando
com o sucateamento da educacao publica brasileira.
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Influéncias neoliberais sobre o Novo Ensino Médio:
do discurso da escolha a negacao do conhecimento

Antonia Rozimar Machado e Rocha!
Ivan Carlos Costa Martins?

Introducao

Oensino médio brasileiro tem sido historicamente marcado pela dico-
tomia entre formacao cientifica e profissional. Em 2017, em um con-
texto politico de grande turbuléncia, aprovou-se a Lei n.° 13.415/17, que
organiza o curriculo do ensino médio com uma parte de sua carga ho-
raria composta de formacao comum e outra por itinerarios formativos.

A Lei n.° 13.415/17 enfrentou duras criticas especialmente sobre o
reducionismo na preparacao escolar dos jovens, os quais passariam a
ter carga horaria reduzida de formacao geral. Os apologetas da Lei, no
entanto, na contramao dos clamores sociais, advogavam seu carater
democratico e inovador, por permitir que estudantes pudessem fazer
escolhas sobre o que desejariam aprender.

Este artigo pretende discutir a fragilidade da formacao da juventu-
de no chamado Novo Ensino Médio e o alinhamento dessa proposta

1. Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, CE, Brasil.
2. Universidade Federal do Cear4, Eusébio, CE, Brasil.
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ao modelo neoliberal, especialmente no que se refere ao falacioso dis-
curso da escolha.

As politicas neoliberais tomaram corpo na area social com mais in-
tensidade desde a profunda crise do capital dos anos 1970. Naquele
contexto, o neoliberalismo surgia como uma panaceia para as pro-
blemaéticas econémicas e como um modelo de controle do Estado, no
sentido de minar as experiéncias de Estado do Bem-estar Social e do
Estado Socialista.

O modelo neoliberal tem como principais expoentes Friedrich Ha-
yek e Ludwig Von Mises da Escola Austriaca e Milton Friedman da
Escola de Chicago. Suas premissas basilares se apoiam na reducao do
raio de acao do Estado e na ideia de que o mercado e a competitivida-
de sao motores eficazes e eficientes para o desenvolvimento humano.
Com efeito, é preciso elidir qualquer experiéncia de Estado planifica-
dor, uma vez que inibe a capacidade dos individuos de fazerem suas
proprias escolhas sociais.

Embora paises de economia central tenham adotado o modelo neo-
liberal ainda nos anos 1970, o Brasil acentuou a implementacao de
suas medidas apenas nos anos 1990 com a adocao da reforma do Es-
tado, ancorando a oferta de servicos no modelo publico nao estatal,
na terceirizacao de servicos e na privatizacao de varias estatais con-
sideradas inapropriadas para serem geridas pelo Estado. Na educa-
cdo, as principais influéncias se colocam na ado¢ao de mecanismos
empresariais na gestao da escola publica como a afericao avaliativa e
estandardizada dos desempenhos escolares, programas de premiacgoes
por desempenho, entre outras medidas.

Objetiva-se, neste estudo, apontar algumas das inconsisténcias e
fragilidades formativas do Novo Ensino Médio e suas convergéncias
com o neoliberalismo que se coloca como uma das alternativas ao ca-
pital em crise.
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Neoliberalismo, educacao publica brasileira
e o Novo Ensino Médio

Historicamente a escola publica de ensino médio esteve imersa no
dilema entre a formacao meramente técnica destinada a algum tipo
de trabalho, portanto, ofertada majoritariamente na rede ptblica, e a
formacao cientifica, propedéutica, esteirada em conteudos cientificos,
destinada em grande parte aqueles que pretendiam ocupar vagas no
ensino superior.

No contexto de céleres transformacoes sociais e economicas e de
intenso processo de avanco tecnolégico, a Educacao publica atende as
demandas do mercado que intenciona que esta forme a mao de obra
que se ajuste as necessidades do capitalismo em seus atuais formatos
produtivos de carater flexibilizado e precarizado. Mészaros assevera
que “A educacao tem duas funcoes principais numa sociedade capita-
lista: (1) a producao das qualificacOes necessarias ao funcionamento
da economia e (2) a formacao dos quadros e a elaboracao dos métodos
de controle politico” (2006, p. 275).

Nas politicas de educacao, percebe-se cada vez mais notoria a in-
fluéncia neoliberal, especialmente as ideias de Milton Friedman sobre
educacao. Friedman (2023) advogava que escolas mantidas e geridas
pelo poder publico eram ineficazes e ineficientes e que nao davam op-
cao de escolha, uma vez que o projeto educativo era 0 mesmo de todas
elas. Defendeu largamente o modelo publico nao estatal que consistia
na oferta privada de ensino subsidiada financeiramente pelo Estado so-
mente para aqueles que comprovadamente nao pudessem pagar. Um
dos argumentos centrais do autor era sobre o fato de que a competi-
c¢ao estimula a melhoria do desempenho das institui¢oes privadas e, por
isso, elas sao dotadas de exceléncia para o ensino. (Friedman, 2023).
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As influéncias do neoliberalismo sobre a educacao no Brasil sdao no-
torias. O proprio contexto politico e econémico que antecedeu e suce-
deu a aprovacao da Lei n.° 13.415/17 foi terreno fértil para implemen-
tar concepcoes neoliberais.

O dissenso politico da época resultou numa grande polarizacao de
campos muito opostos entre uma esquerda que flertava com algumas
medidas conciliadoras entre capital e trabalho e o fortalecimento de
grupos de extrema direita que adotavam ideias ultraliberais. Foi nesse
contexto turbulento que ocorreu, em 2016, o impeachment da Presiden-
te Dilma Rousseff, do Partido dos Trabalhadores, assumindo, assim, seu
vice, Michel Temer, do partido Movimento Democratico Brasileiro.

O governo de Michel Temer foi caracterizado pela aprovacao de
uma série de medidas de carater contrarreformista, entre elas a Lei
n.° 13.415/17, a qual passava a reorganizar o curriculo das escolas de
ensino médio brasileiras adotando uma organizacao curricular dividi-
da em formacao comum (1800h/a) e itinerarios formativos (1200h/a)
(Brasil, 2017).

A Lei foi aprovada sob intensos debates dos trabalhadores de edu-
cacao, estudantes e instituicoes cientificas que reivindicavam sua nao
aprovacao e, posteriormente, a revogaciao completa da Lei sob o cor-
reto argumento de que esta reduzia significativamente a formacao ge-
ral e comprometia a condicao dos estudantes de terem uma formacao
mais s6lida e universalizante.

No governo de Bolsonaro, a Lei, chamada de Novo Ensino Médio
pelo carater da flexibilizacdo curricular, passou a ser implementada
em algumas escolas do Pais, mas seguiu sob protestos de estudantes e
trabalhadores que levantavam criticas a aspectos como a possibilidade
de complementacao de estudos na modalidade de educacao a distan-
cia; a permissao de professores com o chamado notério saber darem
aula sem a devida formacao pedagogica; campos importantes de sa-
ber, tanto de areas da natureza como, principalmente, social, como fi-
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losofia, sociologia, artes e até educacao fisica, ndo serem componentes
obrigatérios nos trés anos de formacao do ensino médio e, principal-
mente, a carga horaria muito extensa dos itinerarios formativos que
poderiam ser ofertados em educacao profissional, reduzindo o tempo
de estudo dos contetidos cientificos.

O governo de Lula nao atendeu aos pedidos de revogacao da Lei,
mas aprovou ajustes nesta, inclusive aumentando a carga horaria da
formacdo comum, assim, o que antes era de 1800h/a passou a ser
2.400h/a. Os itinerarios formativos (IF) que antes ocupavam 1.200h/a
na formacao passaram a ter 600h/a com a possibilidade de acréscimo,
caso o estudante deseje cursar mais de um IF. A carga horaria do Novo
Ensino Médio é, portanto, no minimo 3000h/a distribuidas nos trés
anos de ensino.

O NEM ¢ apregoado pelos discursos oficiais como um modelo van-
guardista, com verniz democratico, por possibilitar, por meio dos itine-
rarios formativos, opcoes de escolha sobre o que os alunos pretendem
estudar. Na contramao dessa concepc¢ao, Krawczyk e Ferreti afirmam:

A reforma curricular, concebida na Lei n. 13.415 de 16/02/2017,
€ uma nova forma de distribui¢do do conhecimento socialmente
produzido, colocando o ensino médio a servico da producao de
sujeitos técnica e subjetivamente preparados do ponto de vista
instrumental, tendo em vista os interesses do capital. Dai a pou-
ca atencdo voltada a formacao de sentido amplo e critico, ou sua
secundarizacdo, assim como a exclusao, como obrigatorias, de
disciplinas como Filosofia e Sociologia. (2017, p. 38)

A ascensao das ideias neoliberais caminha pari passu a introducao
da logica empresarial nas escolas de ensino médio. Ha uma vasta lite-
ratura que aponta que organismos internacionais vém determinando a
politica educacional de paises periféricos (Leher, 1998; Tommasi,1998;
Fonseca, 1998). Nos ultimos anos, assistimos também a penetracao
cada vez mais latente de fundacdes empresariais que buscam interferir
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de forma direta na politica educacional brasileira, delineando as tra-
jetorias e o projeto de curriculo das escolas publicas. A Base Nacional
Comum Curricular, a qual orienta o curriculo do NEM, é um exemplo
ilustrativo desse controle. O Movimento pela Base, por exemplo, foi li-
derado pela Fundacao Lemann e contou com a participagao expressiva
de varias fundacoes empresariais.

O controle capitalista da formac¢ao de ensino médio publica é, sem
duvida, uma importante estratégia no sentido de viabilizar um ensino
que incorpore conteddos voltados para atender as necessidades da dita
producao flexivel. Assim, esperam que um conjunto de competéncias
sejam ensinadas nas escolas publicas, preparando o trabalhador dese-
javel para se ajustar ao mercado. O Novo Ensino Médio vem, portanto,
se ajustar a esse momento histérico do capitalismo, que nao necessita
de formacao cientifica s6lida, mas de uma formacao com saberes prag-
maticos e que se apoie nas competéncias socioemocionais.

As propaladas competéncias socioemocionais que podem ser de-
senvolvidas ao longo das disciplinas cientificas ou mesmo em segmen-
tos especificos de formacao, como no Projeto de Vida e nos itinerarios
formativos, se coadunam com as mesmas intencées dos chamados
quatro pilares da educacao, defendidos por Delors? e amplamente di-
fundidos por governos locais.

Antunes (1995) destacou a necessidade de os capitalistas intensifi-
carem, com a adocao da flexibilizacao da producao, a captura da subje-
tividade da classe trabalhadora para atender, dar respostas a situacoes
cada vez mais complexas no mercado de trabalho. Assim, as competén-
cias socioemocionais, marca tao expressiva da proposta formativa do

3. Os quatro pilares da educacio, presentes na obra Educac¢do: um tesouro a Descobrir (1996),
fazem parte do relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o
século XXI. O relatoério aponta as competéncias e habilidades necessérias para a educacio do
novo milénio apoiando-se em quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender
a conviver e aprender a fazer. Posteriormente, discutiu-se o aprender a empreender como um
quinto pilar educacional.
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Novo Ensino Médio, é uma tentativa de adequar a formacao do futuro
trabalhador ao comportamento cada vez mais complexo e desafiador
do mercado que, além do savoir faire, reivindica habilidades pessoais
inéditas para resolver problemas.

Ademais, a proposta do Novo Ensino Médio reedita a Teoria do
Capital Humano#, na medida em que prepara os individuos para se
ajustarem as peculiaridades do mercado e poe em xeque a propria fun-
cao social da escola como instituicao socializadora do saber cientifico
para ajusta-la a reprodutora de mao de obra qualificada. Envolto de
neopragmatismo, o NEM tem requentado o tecnicismo educacional,
evidenciando apenas conhecimentos que sao considerados indispen-
saveis para o exercicio de funcoes simples, diminuindo sobremaneira
a formacao cientifica universalizante.

Itinerarios Formativos: do discurso da escolha
a negacao do acesso ao conhecimento cientifico

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Mé-
dio, aprovada sob a gestao do ministro Mendonca Filho, os itinerarios
formativos “previstos em lei devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacao da organizacao curricular do ensino médio, possibi-
litando opc¢oes de escolha aos estudantes.” (Brasil, 2017, p. 471).

O discurso que se coloca na defesa da Lei n.° 13.415/17 e da BNCC é
que o carater democratico do Novo Ensino Médio se configura pelo as-
pecto flexibilizador que permite que os estudantes escolham sua area
de aprofundamento de acordo com seus interesses. Esse discurso guar-
da muitas inconsisténcias na medida em que a sociedade capitalista se
divide em classes, se funda na desigualdade social e a escola nao ¢é a
mesma para todos. Embora a Lei do NEM seja destinada para esco-

4. Para melhor aprofundamento dos postulados da Teoria do Capital Humano, sugerimos a
leitura de O Capital Humano, de Theodore Schultz, um de seus maiores expoentes.
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las publicas e privadas, ha formas de organizar o curriculo da escola
privada para ofertar itinerarios formativos que aprofundem os conhe-
cimentos cientificos necessarios para ingresso no ensino superior, ao
invés de apostar na oferta de educacao profissional. Com efeito, vé-se,
com o NEM, o aprofundamento historico da dicotomia entre formagao
cientifica e profissional em que escolas privadas priorizam a primeira;
e pablicas, a segunda.

No entanto, ha outros fatores igualmente preocupantes a se consi-
derar. A formacao profissional via itinerarios formativos nao propicia
aos estudantes a compreensao dos fundamentos técnicos das areas
dada a fragilidade da proposta no que diz respeito aos aspectos es-
truturais de curriculo, a existéncia de professores com essa formacao
técnica nas escolas e a baixissima carga horaria de formacao.

Destarte, é importante destacar que os itinerarios formativos nem
formam estudantes com qualidade profissional e nem contribuem
para adensar os contetidos cientificos nesses itinerarios, porque frag-
mentam a formacao. Na época da aprovacao da Lei n.° 13.415/17, um
dos principais fatores que movimentou os atos de protestos de traba-
lhadores e instituicoes de educacao e estudantes foi exatamente a nao
obrigatoriedade de algumas disciplinas nos trés anos do ensino médio.
Destaca-se a manobra do Congresso ao deixar no texto da Lei o termo
“obrigatoriedade”, referindo-se a disciplinas como Sociologia, Filoso-
fia, Artes, Educacao Fisica, sem detalhar como se dava essa obrigato-
riedade. A Lei n.° 13.415/17 assim determina:

Art. 35-A [...]§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente
ao ensino médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas
de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia. [...]§ 3° O ensino
da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacao das respectivas linguas maternas. (Brasil,
2017, p. 2 — Grifos nossos)
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Como exposto na Lei, apenas os ensinos da lingua portuguesa e da
matematica aparecem como obrigatérios em todos os anos do ensino
médio. Sobre as demais areas, embora sejam consideradas obrigato-
rias no ensino médio, nao existe a indicacao de que devam ser ofer-
tadas em todos os anos da formacao. A priorizacao de determinadas
areas acaba fragilizando a formacao. Sobre isso, Silva, Krawczyk e Cal-
cada (2023, p. 15) afirmam que

Tampouco o preparo para o acesso aos prosseguimentos dos es-
tudos em nivel superior pode estar assegurado, considerando a
imensa competi¢io por uma vaga. A diversificacdo das formas de
oferta e dos formatos curriculares derivada da énfase dada aos
Itinerarios Formativos sugere uma possivel secundarizacido da
formacao geral basica.

Outro destaque merece o itinerario de formacao profissional a res-
peito do que a escola ofertara. De acordo com o NEM, a area deve cons-
tar no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos ou sofrer submissao ao
Conselho Nacional de Educacao de registro nesse 6rgao quando nao
ha. Uma questao de extrema pertinéncia para se ter uma educacao
de qualidade é a formacao dos professores. O Art. 6°, inciso IV da Lei,
permite a atuacao de

profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetidos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia profissional, atestados por titulacao es-
pecifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporagées privadas em que tenham
atuado. (Brasil, 2017, p. 2)

A formacao de professores no Brasil tem sido uma luta histérica
permeada de conquistas, de avancos e de retrocessos. A admissao de
professores com notorio saber constitui-se um retrocesso, uma vez que
esses profissionais, embora possuam algum ou mesmo muitos saberes
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técnicos, nao tém formacao pedagogica para lecionar. Estudos apon-
tam que a formacao pedagogica é de acentuada relevancia para a do-
céncia. Ademais, a contratacao de professores com notorio saber, para
atender as demandas formativas de determinadas disciplinas, gera a
instabilidade da funcao por meio de contratos temporarios. Adrido e
Venco (2022, p. 10) afirmam que

O professor - assim como os demais agentes publicos - nao pode
ter uma passagem efémera e transitéria na escola, pois compro-
meteria o desenvolvimento do trabalho coletivo, o0 acompanha-
mento dos estudantes e o aperfeicoamento de sua pratica profis-
sional. Além disso, a precariedade na contratacio dos professores
é fator desencadeador da precarizacao das condicoes de vida.

O curriculo escolar € historicamente um acirrado campo de disputa.
Interessa a classe trabalhadora o controle do que se trabalha na escola
publica, no sentido de defender um projeto formativo sélido, ancorado
em conhecimentos capazes de mediar a transformacao social; mas in-
teressa também aos capitalistas, para que o controle deles permita que
os futuros trabalhadores da base produtiva acessem somente os con-
tetidos necessarios para o trabalho e para uma vida social plenamente
ajustada aos interesses da expansao desse modelo.

E nesse sentido que se vé, no desenrolar historico destas tltimas dé-
cadas, o discurso apologético da formacao de competéncias na escola
que apregoa, além dos valores de mercado, que sao capazes de formar
uma juventude cidada, diversa, incluida e gozadora da justica social.
Na verdade, a fragilidade do discurso esbarra na desigualdade social
que nenhuma formacao sozinha resolve, uma vez que esta no cerne da
sociedade dividida em classes. Além das limitacGes estruturais, ine-
rentes ao proprio mecanismo societal, destacam-se as questoes epis-
temologicas que se esvaem no ralo das aspiracoes de mercado, o qual
pretende uma formacao pragmatica, adequada as suas demandas.
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Debulhando um rosario de promessas, o NEM também carrega o
discurso da formacao integral mediada pelo desenvolvimento de com-
peténcias socioemocionais. Entretanto, mesmo que a formacao de en-
sino médio se dé em tempo integral, a proposta se afasta em muito do
que se concebeu e se almejou historicamente como formacao integral,
cujo escopo organizativo se apoia na formacao corporal, cognosciti-
va e emocional. Desta feita, o projeto educativo deveria contemplar
esportes, artes e sblidos elementos da episteme que cristalizaram a
compreensao de mundo e de sociedade que temos hoje. Ao contrario,
a formacao do Novo Ensino Médio se apoia nas mesmas concepg¢oes
formativas que deram lastro aos chamados quatro pilares da educacao
dos anos 1990, quais sejam, os conhecimentos necessarios para que
o trabalhador consiga ter boa desenvoltura diante dos novos desafios
da producao flexivel e de uma sociedade acachapada pelo desempre-
go estrutural que reserva, para grande parte da juventude, o trabalho
uberizados e pejotizado®, sustentado pelo sedutor discurso de que essa
juventude seja empreendedora. Rosar (2008, p. 163) assevera que

[...] a perspectiva pragmatica e tecnicista define que se faca a pre-
paracao dos jovens estudantes do ensino médio como se existisse
no mercado a garantia de uma ampla oferta de postos de traba-
lho em todos os setores da economia, de forma mais ou menos
padronizada e, portanto, como se o sistema produtivo estivesse
funcionando com capacidade para absorver toda a demanda de
trabalho existente. Porém, o que se constata na realidade concre-
ta contraria esses pressupostos.

5. Refere-se a forma precarizada de trabalho em que pessoas exercem atividades laborais por
conta propria e sdo recrutadas para cada demandas especificas. O discurso passa pela perspec-
tiva empreendedora ja que esses sujeitos trabalhadores podem gerir seu trabalho decidindo
sobre quando e para quem desejam trabalhar. Na pratica, se submetem a extenuantes jorna-
das na tentativa de melhorarem suas rendas.

6. Forma de prestacao de servico para empresas em que o trabalhador se torna uma pessoa
juridica, assumindo quaisquer riscos pelo nao cumprimento de tarefas, adoecimento emocio-
nal proprio, entre outros.
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Assim, a funcao social da escola, de instituicao socializadora dos
conhecimentos historicamente produzidos, passa a exercer papéis ali-
nhados as necessidades capitalistas, imersa num pragmatismo vulgar
que serve aos capitalistas e nao as necessidades formativas da classe
trabalhadora. Saviani (2008) alerta sobre o fato de que quanto mais
se alargam os papéis da escola, quanto mais ela busca atender a de-
mandas capitalistas, mais ela perde sua funcao social como difusora
do saber acumulado.

Outro aspecto que merece relevo é que a tao alardeada possibili-
dade de escolha dos estudantes acaba sendo pré-determinada pelas
condicOes materiais das escolas, dos professores e dos estudantes, em
especial aqueles de classes sociais menos favorecidas. Silva, Krawczyk
e Calcada, com base em pesquisa realizada em que analisaram as pro-
postas curriculares do NEM em 16 unidades da federacao, afirmam:

A reducao do tempo e contetido da formacao geral basica, comum
atodos, ndo tem se mostrado uma escolha por parte dos jovens, tal
como se intenta convencer através da agressiva propaganda me-
diatica que acompanha a reforma. Pelo contrario, esse argumento
tem sido confrontado pelas mobilizagdes e demandas juvenis que
buscam, sobretudo, serem auténomos e criticos, possuir uma for-
macao cientifica e humanistica sélida que lhes permita compreen-
der a realidade e afrontar os desafios naturais, sociais, politicos,
culturais e econdmicos contemporaneos (2023, p. 16).

Itinerarios formativos ofertados pelas escolas publicas também nao
sao necessariamente objetos de escolha dos estudantes, uma vez que
estes tém de se adequar aquilo que é ofertado, pois, muitas vezes, os
IF passam ao largo daquilo que os alunos gostariam de estudar. Nesse
sentido, tais formacgoes disponiveis nesses itinerarios sao como uma
espécie de fast food: comida rapida, receita pronta, cheia de interfe-
réncias externas e muito pouco nutritiva.
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Nenhum projeto de ensino médio ou de qualquer outro nivel de en-
sino pode ser suficientemente bom do ponto de vista formativo se nao
garantir aos estudantes o acesso aprofundado aos saberes cientificos
e culturais produzidos pela historia da humanidade. A escolha sobre o
que se quer estudar elide possibilidades de acesso a conhecimentos que
nao necessariamente seriam das preferéncias formativas destes, mas
que ainda assim precisavam ter acesso para que pudessem apreender
elementos da ciéncia e da cultura indispenséaveis para a construcao da
transformacao da sociedade em que vivem. Mais que fragmentos de
saber, a classe trabalhadora precisa e tem direito de acessar e movi-
mentar contetidos que viabilizem uma formacao sélida e necessaria
para uma insercao social ativa e revolucionaria.

Consideracoes Finais

O capitalismo, ancorado na divisao de classes, constitui-se num
modelo de geracao e aprofundamento das desigualdades sociais. A es-
cola publica, ao invés de ser uma mediadora da transformacao social,
tem ocupado historicamente o papel de reprodutora dos interesses
privados em detrimento do coletivo. Portanto, ela se coloca como um
espaco de disputa de classes.

Na medida em que o projeto do Novo Ensino Médio se molda aos
interesses do mercado, se afasta da construcao de um projeto educa-
tivo solidamente cientifico, humanizado, que trate da universalidade.
A verdadeira escolha que a juventude do ensino médio pode fazer é
poder, a partir do acesso aos conteudos cientificos e culturais, decidir
sobre sua profissao, sobre sua insercao cidada e sobre suas necessida-
des emancipatorias.

E na contramao do capitalismo neoliberal que se deve altercar outro
projeto educativo que se apoie na socializacao dos saberes cientificos
como grande lastro para compreensao do trabalho e da sociedade. Que
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o projeto de uma escola publica da e para a classe trabalhadora seja
parte de nossa luta hodierna na construcao da transformacao social.
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Valorizacao e bonificacao docente em Fortaleza:
disputas politicas no PNE (2024-2034)

Hermeson Claudio Mendonca Menezes®
José Ricardo Paula de Castro?
Carlos Leandro Nogueira Quinto3

|. Introducao

valorizacao docente ocupa lugar estratégico no debate educacional

brasileiro e comparece, de modo particularmente tenso, nas dispu-
tas que circundam o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2024-2034
(Congresso Nacional, 2024). A primeira vista, as diretrizes combinam
justica social, equidade e desenvolvimento sustentavel. Contudo, o de-
senho institucional destaca monitoramento, avaliacdo e mecanismos
de responsabilizacao, elementos que, historicamente, derivam de uma
racionalidade gerencial e de uma cultura de resultados.

E nesse inter-relacdo e interaciio — entre promessas de valorizacio e
dispositivos de controle — que situamos este artigo, tomando a politica
municipal de bonificacdes de Fortaleza como caso revelador das re-

1. Universidade Federal do Ceara (UFC), Fortaleza, CE, Brasil.
2. Secretaria de Educagdo, Sdo Luis do Curu- CE, Brasil.
3. Secretaria de Educacao, Fortaleza- CE, Brasil.
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configuracoes contemporaneas do sentido de “valorizacao” no interior
das reformas educacionais (Santos, 2025).

Partimos de uma pesquisa documental, que mobiliza legislacao, re-
latoérios, pareceres, atos normativos e pecas de comunicacao institucio-
nal dos entes federados, bem como documentos publicos relativos ao
PNE 2014—-2024 (Brasil, 2014) e as diretrizes para o préximo decénio
(2024-2034), além de materiais oficiais da politica de bonificacao em
Fortaleza (2025a, 2025b, 2025¢, 2025¢). O procedimento analitico se
ancora na Anélise Critica do Discurso — ACD (Fairclough, 1989, 2001;
Fairclough; Graham, 2002), interrogando como as categorias “equi-
dade”, “eficiéncia”, “meritocracia” e “accountability” sao articuladas e
como funcionam para legitimar ou tensionar determinadas formas de
regulacao do trabalho docente.

A base tedrica — materialismo dialético — nos oferece instrumentos
para apreender o discurso como pratica social, evidenciando a media-
cao entre formas discursivas e processos materiais: valorizacdo como
direito estruturante versus valorizacao como instrumento compensa-
torio atrelado a metas; fetichizacao de métricas e rankings; desloca-
mento de contradicoes estruturais para atributos individuais (mérito).

Ao longo das sec¢Oes seguintes, (i) contrastamos a trajetoria de me-
tas e estratégias dos PNEs e a maneira como estruturam a valorizacgao;
(ii) discutimos as interfaces entre accountability e meritocracia; e (iii)
examinamos a retorica e os efeitos regulatérios da bonificacao docente
no caso de Fortaleza — para, ao final, sintetizar implicacGes e riscos
para a politica educacional.
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2. A valorizacao docente nos PNEs e a logica da bonificacao

A valorizacao dos profissionais da educacao, como apontam os do-
cumentos normativos e as analises recentes, nao pode ser compreendi-
da de forma isolada da formacao inicial e continuada, das condicoes de
trabalho, da carreira e da remuneracao. Essa articulacdo é evidenciada
tanto nas Diretrizes Curriculares Nacionais — Resolu¢do CNE/CP n°
2/2015 (Brasil, 2015) —, que preveem planos de carreira estruturados,
dedicacao exclusiva e /3 da jornada para atividades pedagogicas, quanto
nas metas e estratégias dos PNE 2001—2011 (Brasil, 2001) e PNE 2014—
2024 (Brasil, 2014). Tais instrumentos reafirmam que a qualidade da
educacao depende da valorizacao docente em multiplas dimensoes.

A analise comparativa dos PNEs revela avancos, mas também a
persisténcia de desafios. O PNE 2001-2011 (Brasil, 2001) enfatizou
planos de carreira e concursos publicos, chegando a instituir politicas
estruturantes como a Universidade Aberta do Brasil (UAB), o Piso Sa-
larial Profissional Nacional (PSPN) e diretrizes para a carreira docente.
Contudo, sofreu com auséncia de financiamento estavel e fragilidade
no monitoramento de metas. Ja o PNE 2014—2024 (Brasil, 2014) con-
centrou quatro metas especificas (15 a 18) para formacao, equiparacgao
salarial e carreira, estabeleceu o monitoramento das metas pelo Ins-
tituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) e consolidou o novo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacado Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao
(Fundeb), Lei n° 14.276/21 (Brasil, 2021).

O Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE)
2024, ao projetar o novo PNE (2024—2034), reforca a centralidade da
valorizacao docente como condicao para o Sistema Nacional de Edu-
cacao — SNE (CONAE, 2024). Propoe planos de carreira articulados,
financiamento estavel, formacao inicial e continuada de qualidade e
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politicas de bem-estar docente, como aposentadoria digna, satide e
enfrentamento ao assédio. Ao mesmo tempo, incorpora a nocao de
“escrutinio democratico” sobre gestores e profissionais, combinan-
do reivindicacgoes historicas da categoria com mecanismos tipicos da
Nova Gestao Puablica (New Public Management — NPM), orientados
por resultados, eficiéncia e accountability.

No PNE 2014-2024 (Congresso Nacional, 2024), observaram-se
avancos parciais: aumento do percentual de professores com forma-
cao especifica (Meta 15), expansao da pos-graduacao e da formacao
continuada (Meta 16), relativa aproximacao na equiparacao salarial
(Meta 17) e universalizacao formal dos planos de carreira (Meta 18).
Contudo, desigualdades estruturais persistiram: menos de 30% dos
municipios do Norte e Nordeste possuiam planos consolidados, e ape-
nas 59,3% das unidades federativas cumpriam o PSPN em 2023. Es-
ses limites confirmam a recorréncia dos desafios ja apontados desde o
PNE 2001-2011 (Brasil, 2001).

O PNE 2024-2034 (Congresso Nacional, 2024), por sua vez, rea-
firma a valorizacao docente como eixo estruturante, mas a articula a
uma logica de gestao pautada por metas, monitoramento permanente
e eficiéncia fiscal. Essa contradicao emerge quando o plano simulta-
neamente defende a educac¢ao como direito humano e propde ampliar
o financiamento publico, a0 mesmo tempo em que reforca mecanis-
mos de controle administrativo e orcamentario. O fortalecimento de
féruns e conselhos para participacao social é acompanhado pela in-
tensificacdo das avaliacoOes externas e pela vinculacao de incentivos ao
desempenho docente (Quadro 1).
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Quadro 1 — Valorizacio docente nos PNEs sob a 6tica da regulacio gerencialista

Aspecto

PNE 2014-2024

PNE 2024-2034

Formacao docente Meta 15: formacao superior

especifica; PIBID como
principal indutor.

Mantém exigéncia de
formacao superior; maior
uso de tecnologias digitais e
monitoramento.

Formacao
continuada

Meta 16: cursos presenciais/
EAD e incentivo a pds-
graduacao.

Ampliagdo via plataformas
digitais, metas regionais e
indicadores de desempenho.

Remuneracao e
carreira

Meta 17: equiparacao salarial;
Meta 18: planos de carreira e
cumprimento do piso.

Reforca planos integrados
ao SNE, com controle fiscal e
dispositivos meritocraticos.

Avaliagio e

Crescente uso de avaliacgoes

Intensificagdo do

resultados externas para politicas monitoramento, vinculacao
docentes. de incentivos a resultados e
accountability.
Gestao Meta 19: gestdo democratica | Participagao social articulada
democratica como principio normativo.  |a “escrutinio democratico” de

gestores e eficiéncia fiscal.
Fonte: Elaboracao nossa — Baseada em Brasil (2014) e Congresso Nacional (2024)

A leitura comparativa evidencia como, apesar de avancos discursivos
em torno da equidade e da democratizacao, o novo PNE incorpora pra-
ticas compativeis com uma racionalidade gerencial, reforcada por pro-
gramas locais de bonificacao, como o de Fortaleza. Nessa configuracao,
a valorizacao docente deixa de se ancorar prioritariamente em bases es-
truturais (carreira, salario e condicoes de trabalho) e passa a ser reconfi-
gurada como instrumento para induzir resultados, deslocando o foco do
direito coletivo para mecanismos individualizados de premiacao.

E nesse ponto que se insere a experiéncia de Fortaleza. A politica de
bonificacao (Fortaleza, 2025a, 2025b, 2025¢, 2025¢e) implementada no
municipio, ao atrelar incentivos financeiros ao cumprimento de metas
em avaliacOes em larga escala, traduz localmente a l6gica de regulacao
por resultados. Por um lado, essa politica pode ser lida como esforco de
reconhecimento e premiacao do desempenho docente. Por outro, carre-
ga tensoes estruturais: desloca a valorizacao para critérios de produtivi-
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dade, acentua desigualdades entre escolas, fragiliza a nocao de carreira
como projeto coletivo e condiciona a remuneracao a indicadores exter-
nos, muitas vezes descolados das condicGes reais de ensino.

Assim, a disputa em torno da valorizacdo docente no PNE 2024—
2034 (Congresso Nacional, 2024) nao se restringe a retérica da valo-
rizacdo salarial e profissional, mas envolve a forma como essa valori-
zacdo serd operacionalizada. A experiéncia de Fortaleza ilustra esse
dilema: enquanto o discurso oficial a apresenta como reconhecimento
do trabalho docente, na pratica a bonificacao se inscreve em uma logi-
ca de responsabilizacao individualizada e meritocratica, tipica das po-
liticas de accountability por resultados. Esse embate sintetiza a tensao
maior que atravessa as politicas educacionais contemporaneas: a va-
lorizacao docente entendida como direito social estruturante ou como
ferramenta de inducao gerencial voltada a performance.

3. Accountability e meritocracia: interfaces e contradicoes nas
politicas educacionais

O debate em torno da accountability tornou-se uma das marcas das
reformas educacionais contemporaneas. Importada das reformas ad-
ministrativas anglo-saxas dos anos 1980 e 1990, a l6gica da NPM pas-
sou a redefinir a administra¢ao educacional por meio dos principios da
eficiéncia, eficacia e economia. Essa orientacao consolidou um modelo
gerencialista de Estado, em que a performance dos sistemas e dos pro-
fissionais passou a ser monitorada, mensurada e comparada, consoli-
dando o que Power (1997) descreveu como a “sociedade da auditoria”.

Do ponto de vista da Analise Critica do Discurso (ACD), esse deslo-
camento linguistico e politico nao pode ser compreendido como mera
importacao de modelos administrativos, mas como parte de um pro-
cesso discursivo que articula ideologia, poder e linguagem. A accou-
ntability, ao ser enunciada em termos de “eficiéncia” e “controle de
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resultados”, adquire um carater de naturalizacao: o que aparece como
técnico é, na verdade, politico e ideolégico, configurando um exemplo
do que Fairclough (2021) chama de poder por tras do discurso, isto €,
a regulacao invisivel das praticas por meio de ordens discursivas.

No campo educacional, essa racionalidade se expressa no fortale-
cimento do Estado avaliador (Afonso, 1998), que desloca a énfase da
provisao de condigOes estruturais para a mensuracao permanente de
resultados. Nesse modelo, o Estado assume o papel de indutor e con-
trolador da qualidade por meio de avaliacGes externas, sistemas de
monitoramento e mecanismos de responsabilizacdo. O avanco desse
paradigma leva, contudo, a uma transformacao posterior, que Afonso
(2013) denomina Estado articulador, caracterizado pela capacidade de
coordenar multiplos atores e niveis federativos em torno de metas e
indicadores, sem necessariamente prover os recursos estruturais cor-
respondentes. Em ambos os casos, a centralidade da avaliacao trans-
forma-se em eixo de legitimacao das politicas educacionais.

Segundo a ACD, esse processo evidencia a opacidade da linguagem:
os textos e politicas apresentam-se como neutros e técnicos, mas carre-
gam significados ideologicos que reforcam relacoes de poder (Fairclough,
2001). O discurso da avaliacao, nesse sentido, atua como mecanismo de
hegemonia, organizando consensos em torno de ideias como “qualidade”
e “equidade”, enquanto invisibiliza desigualdades estruturais.

Complementando esse debate, McMeekin (2006) propée um mo-
delo de accountability que, além das quatro condicoes tradicional-
mente apontadas — padroes, informacoes, consequéncias e autoridade
—, acrescenta duas outras: (a) o desenvolvimento de capacidades de
professores e diretores para cumprir os padroes estabelecidos e (b) a
explicacdo clara e persuasiva do conceito de accountability. Essas con-
dicoes adicionais atravessam todo o processo e revelam que nao basta
implantar um sistema formal de prestacao de contas; é preciso criar
mecanismos de convencimento e engajamento dos envolvidos.
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Nessa perspectiva, os autores defendem que:

Es necesario emplear un tipo de ‘marketing social’ y ‘vender’ la
idea de accountability a aquellos que sera objeto de la misma. Hay
dos razones para ello: (1) reduce la oposicion al establecimiento
de la accountability al dejar en claro que su fin es constructivo,
y (2) ayuda a informar y persuadir a los maestros respecto de
su papel en el mejoramiento de la educaciéon. Los maestros son
centrales al proceso educativo y necesitan aceptar el desafio de
mejorar su proprio desempefio (Mcmeekin, 2006, p. 42-43).

Esse fragmento evidencia que a accountability nao é apenas um me-
canismo técnico-administrativo, mas uma politica que demanda legiti-
macao ativa junto aos profissionais da educacao. A ACD ajuda a com-
preender esse fenémeno como um processo de producao discursiva de
hegemonia, em que o “marketing social” funciona como estratégia para
reduzir resisténcias e persuadir professores, naturalizando a adesao a
um modelo que associa desempenho individual a melhoria dos sistemas
educacionais. Trata-se, portanto, de uma forma discursiva de poder que
opera nao pela coer¢ao, mas pelo convencimento — um claro exemplo de
como o poder se exerce no discurso (Fairclough, 1989).

Esse movimento ajuda a compreender, por exemplo, como progra-
mas locais de bonificacao, como o de Fortaleza, utilizam uma retorica
de equidade e reconhecimento ao mesmo tempo em que condicionam
incentivos ao cumprimento de metas mensuraveis. A narrativa de va-
lorizacao, portanto, opera como elemento persuasivo, buscando trans-
formar a responsabilizacdo em adesao voluntaria.

A légica meritocratica é aqui central, em contextos de accounta-
bility, a meritocracia nao elimina desigualdades, mas tende a repro-
duzi-las, pois converte problemas estruturais em variacoes de esforco
individual. A ideia de “premiar o mérito” opera como justificacao sim-
boélica, naturalizando desigualdades regionais e institucionais. Assim,
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professores de redes precarias acabam responsabilizados por resulta-
dos que extrapolam suas condi¢oes materiais de trabalho.

Essa critica pode ser ampliada com base na reflexao marxista pre-
sente na ACD. Como argumentam Fairclough e Graham (2002), ins-
pirados em Marx, o discurso deve ser entendido como parte consti-
tutiva do processo material de producao social. A linguagem nao é
mero reflexo, mas préatica social que ajuda a reproduzir as condi¢oes
de dominacao no capitalismo contemporaneo. Assim, ao transformar
desigualdades estruturais em questoes de “mérito” individual, o dis-
curso da accountability atua ideologicamente, deslocando a atencao
da estrutura para o esforco do trabalhador, ocultando as determina-
coes historicas e materiais que condicionam a pratica docente.

Esse processo encontra eco na analise de Dardot e Laval (2016), para
quem a racionalidade neoliberal institui uma “norma da concorréncia”
que atravessa todas as esferas da vida social. Na educacao, essa nor-
ma se manifesta na construcao de rankings, metas e bonificagoes, que
reconfiguram a docéncia como atividade orientada a performance e a
comparacdo permanente. A meritocracia, nesse quadro, deixa de ser
apenas um principio moral para se transformar em técnica de governo.

No Brasil, a adocao de bonificacoes vinculadas a desempenho do-
cente expressa essa convergeéncia entre accountability, meritocracia e
gerencialismo. O Programa de Apoio a Aprendizagem e Equidade em
Fortaleza (Fortaleza, 2025a, 2025b, 2025¢, 2025¢), ao atrelar bolsas
e prémios ao cumprimento de metas de aprendizagem e frequéncia
escolar, exemplifica a dindmica do Estado articulador: o poder ptblico
promove incentivos financeiros e mobiliza o discurso de justica social,
mas estrutura a politica em torno de diagnoésticos, avaliacées e mo-
nitoramento continuo. O “mérito” passa a ser medido em termos de
resultados mensuraveis, deslocando a valorizacao docente de um di-
reito estruturante (salario, carreira, condicoes de trabalho) para uma
recompensa condicionada.
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Assim, a convergéncia entre accountability, meritocracia e geren-
cialismo produz uma contradicao central. Por um lado, essas politicas
se legitimam em nome da equidade e da democratizacao; por outro,
intensificam a responsabilizacao individual, reforcam a l6gica produti-
vista e ampliam a precarizacao do trabalho docente. O recurso ao mar-
keting social da accountability traduz esse dilema: é preciso convencer
os profissionais de que o controle e a premiacao seletiva equivalem a
valorizagao, quando, na verdade, tais mecanismos ampliam o alcance
de um Estado avaliador e articulador, que regula mais do que garante.

A partir da perspectiva da ACD, esse processo deve ser compreen-
dido como um dispositivo discursivo de dominacao que atua pela na-
turalizacao de ideologias neoliberais. O discurso da accountability é,
portanto, parte de uma estratégia de producao de consenso que opera
de forma relacional, conectando estruturas de poder, praticas institu-
cionais e subjetividades docentes. Nesse sentido, a critica ao discurso
da accountability implica revelar sua dimensao ideol6gica, mostrando
como ele oculta contradicoes sociais e converte desigualdades estrutu-
rais em responsabilidades individuais — tal como Marx j4 advertia ao
analisar a funcao da linguagem na reproducao das formas sociais do
capital (Fairclough; Graham, 2002).

4. A retérica da bonificacao na educacao de Fortaleza:
analise critica do discurso

Esse movimento ¢ traduzido de forma concreta na politica munici-
pal de Fortaleza, com a criacdo do Programa de Apoio a Aprendiza-
gem e Equidade, que prevé bolsas a professores e premiacoes a estu-
dantes com base em indicadores de aprendizagem, frequéncia escolar
e engajamento estudantil (Fortaleza, 2025a, 2025b). Embora apresen-
te uma retorica de equidade, o programa reforca a vinculacao entre in-
centivos financeiros e resultados mensuraveis, alinhando-se as légicas
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da NPM e evidenciando a centralidade da avaliacao em larga escala
como dispositivo de regulacao.

Aluz da ACD, observa-se que essa retérica nio se limita a uma des-
cricao técnica de politicas, mas constitui uma pratica discursiva que
naturaliza a ideia de que a equidade pode ser alcancada apenas pela
via de métricas de desempenho. Como lembra Fairclough (2001), a
linguagem nao apenas reflete a realidade, mas a constitui, projetando
relacOes sociais e hierarquias de poder. Assim, o discurso da equidade,
nesse contexto, opera como estratégia ideoldgica que legitima meca-
nismos de controle e governamentalidade.

O Programa de Apoio a Aprendizagem e Equidade materializa a
convergéncia entre politicas de valorizacdo docente e mecanismos de
regulacdo gerencialista por resultados (Fortaleza (2025a, 2025b, 2025¢,
2025¢e; Santos, 2025). As ac¢oes vinculadas ao Sabaddo da Equidade
(Fortaleza, 2025a), as bolsas para professores e monitores, e as ativida-
des baseadas em diagndsticos educacionais, expressam uma racionali-
dade que atrela incentivos financeiros e engajamento as metas previa-
mente estabelecidas, evidenciando a l6gica meritocratica da NPM.

Pela perspectiva da ACD, essa racionalidade discursiva evidencia o
que Fairclough (1989) denominou de “poder por tras do discurso”: a
estrutura institucional que define quais sentidos de equidade sao legi-
timados. A valorizacao docente aparece discursivamente condicionada
a adesao ao modelo de eficiéncia e produtividade, reforcando o carater
regulador do discurso politico. Nesse ponto, podemos retomar Marx
como critico do discurso: ao mostrar que a linguagem constitui prati-
ca social, ele denuncia a opacidade da ideologia que se mascara como
neutralidade técnica (Fairclough; Graham, 2002).

Nas palavras do Secretario de Educacao Idilvan Alencar, o progra-
ma constitui “um conjunto maior de politicas ptblicas voltadas a equi-
dade” e reflete “o compromisso da nossa Rede. A entrada das turmas
do 2° ano impulsiona esse movimento. Mais do que oferecer reforco
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escolar, o Sabadao da Equidade mostra que é possivel criar novas roti-
nas e espacos de aprendizagem que estimulem os estudantes” (Forta-
leza, 2025a). Em publicacao nas redes sociais, o gestor afirmou ainda:
“foram quatro edicoes, com adesao de 97% das escolas da nossa rede
— um verdadeiro pacto pela aprendizagem!” (Alencar, 2025).

Esses enunciados mobilizam um discurso de “pacto” e de “com-
promisso coletivo atuam como estratégias de persuasao e legitima-
cao (Fairclough; Graham, 2002). A construcao da ideia de pacto pela
aprendizagem reforca uma hegemonia discursiva (Fairclough, 2001)
que induz ao consenso, a0 mesmo tempo em que oculta as assimetrias
estruturais de poder. A linguagem, portanto, funciona como pratica
social que produz adesao simbolica a politicas que intensificam a 16gi-
ca da responsabilizacdo e da meritocracia.

As medidas anunciadas incluem a “bonificacao dos professores que
aderiram ao projeto, no valor de R$ 500 por sabado letivo” (Alencar,
2025), bolsas de R$ 2.000 para docentes no Programa de Apoio e pre-
miacOes para monitores e universitarios (Santos, 2025). Tais dispo-
sitivos configuram um modelo de gestao por incentivos que articula
bonificacoes a participacao voluntaria, convertendo o engajamento
pedagogico em variavel dependente de estimulos financeiros.

No marco da ACD, tais estratégias revelam a opacidade discursiva
(Fairclough, 2001), pois mascaram relacoes de dominacao ao apresen-
tar a adesao como escolha livre, quando, na pratica, trata-se de indu-
cao por mecanismos de recompensa. Aqui, observa-se a ideologia mar-
xiana atuando como “camera obscura” (Fairclough; Graham, 2002),
invertendo as relagoes concretas: a valorizacao docente é discursiva-
mente apresentada como liberdade e reconhecimento, mas material-
mente condicionada ao cumprimento de metas.

Ao enfatizar que “os alunos e alunas da rede municipal terdao um
reforco na aprendizagem aos sabados para que possam cada vez mais
melhorar seus resultados nessas disciplinas, como também melho-
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rar os indices das escolas e da educacao de uma forma geral” (Santos,
2025), as falas oficiais associam equidade ao alcance de metas mensu-
raveis. O uso de “diagnostico educacional, por meio de turmas agru-
padas por niveis de aprendizagem” e “metodologias ativas, persona-
lizadas e inovadoras, orientadas por planejamento técnico da SME”
(Santos, 2025) demonstra o alinhamento da politica a dispositivos de
controle gerencial e monitoramento continuo.

Sob a 6tica da ACD, trata-se de um processo de inculcacdo discursiva
(Fairclough; Graham, 2002), em que a ideia de inovacao pedagogica € as-
sociada a logica de eficiéncia produtiva. O discurso se apresenta como téc-
nico, mas carrega uma dimensao ideolégica que naturaliza o produtivis-
mo e desloca a equidade para a dimensao de performance quantificavel.

Esse discurso oficial foi reforcado pelo Prefeito Evandro Leitao, ao
lancar o programa Fortaleza Educa:

Esse projeto reflete a valorizacdo que pretendemos dar aos pro-
fissionais durante a nossa gestdo, desde o reconhecimento com
uma premiacio até a melhoria das condicoes de trabalho, com a
climatizacdo. Também vamos entregar novos fardamentos para
os alunos. Tudo isso para proporcionar uma ambiéncia favora-
vel. Sdo acoes estratégicas para alcancarmos o patamar que al-
mejamos: transformar Fortaleza na melhor educagido do Brasil
(Fortaleza, 2025d)

A fala do prefeito sintetiza uma retérica de valorizacao ampliada,
que combina bonificacdo financeira, melhoria das condigoes de tra-
balho (climatizacao) e iniciativas simbdlicas voltadas a ambiéncia es-
colar (fardamento, cardapio escolar). Essa retorica busca construir a
imagem de uma gestdo que reconhece o professor e investe em con-
di¢oes de ensino. No entanto, ao atrelar a valorizacao ao desempenho
mensuravel e ao uso estratégico de prémios, a politica assume um ca-
rater compensatorio e regulador, no qual o reconhecimento depende
do cumprimento de metas previamente definidas.
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Essa dinamica se articula as tendéncias identificadas por Sousa
(2023) no debate sobre precarizacao do trabalho docente, ao apon-
tar que a reestruturacao produtiva neoliberal amplia “a precarizacao
e intensificacdo do trabalho dos professores” e reforca “a responsabi-
lizagao e o controle pela via de mecanismos técnico-administrativos
e meritocraticos”. Ao mesmo tempo em que bonificacoes funcionam
como indutores de adesao, elas reconfiguram a valorizacdo docente
para uma perspectiva de reconhecimento compensatorio, dependente
do cumprimento de indicadores e metas.

Esse cenario ecoa as analises sobre o PNE 2024—2034 (Congresso
Nacional, 2024) que, embora reafirme a valorizacao docente, associa o
escrutinio democréatico de gestores e monitoramento sisteméatico por
indicadores de aprendizagem, reforcando a conexao entre formacao,
desempenho e accountability. A pratica local de Fortaleza evidencia
como tais diretrizes ganham materialidade: a promessa de equidade se
realiza mediada por avaliacGes diagnosticas e incentivos financeiros,
intensificando a l6gica produtivista.

Sob a perspectiva do trabalho docente, tais iniciativas podem gerar,
como destaca Sousa (2023), a intensificacao e uberizacao das func¢oes
educacionais, com o docente submetido a regimes de engajamento que
invadem o tempo extraclasse e naturalizam a expansao do capital edu-
cacional e a superexploracao do professor pela via de bonificacoes e
metas. Essa configuracao revela como politicas locais se alinham ao
gerencialismo e aprofundam tendéncias de precarizacao e controle,
tensionando o sentido emancipatoério atribuido a valorizacao docente
nos planos nacionais.
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5. Consideracoes finais

A analise dos PNEs e da experiéncia de Fortaleza revela que a valo-
rizacao docente vem sendo gradualmente subordinada a uma logica de
resultados, em que avaliacoes externas, monitoramento e bonificacoes
se tornam mecanismos centrais de regulacdo. No discurso, aparece
como reconhecimento e equidade; na pratica, transforma-se em re-
compensa condicionada ao desempenho, deslocando-se de um direito
estruturante para um instrumento compensatorio.

A luz da ACD, essa reconfiguracio se apoia em retéricas positivas
— “equidade”, “pacto”, “reconhecimento” — que ocultam desigualda-
des estruturais e transferem responsabilidades ao esfor¢o individual.
A bonificacdo em Fortaleza expressa esse hibridismo: combina reco-
nhecimento simboélico e material, mas intensifica a competicao e en-
fraquece o carater coletivo da carreira docente.

Do ponto de vista das politicas publicas, trés riscos se destacam: (1)
fragilizacdo da carreira e ampliacao das desigualdades territoriais; (2)
intensificacdo do trabalho pela centralidade de rankings e indicado-
res; (3) uso da equidade como critério seletivo que reproduz exclusoes.
Frente a isso, impoe-se recentrar a valorizacao como direito de base
— sustentado por financiamento, carreira e condicoes de trabalho — e
recolocar a avaliacao a servico de projetos formativos democraticos.
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Financiamento da educacao e valorizagao docente:
critica a ldgica meritocratica do novo Fundeb

Antonio Francisco Fernandes dos Santos!
Antonio Marques de Oliveira2
Nonato Lucas de Freitas Barbosa3

|. Introducao

s reformas do Estado brasileiro ocorridas na década de 1990 foram

definidoras para os rumos da politica educacional no Brasil. As mu-
dancas ocorridas nesse periodo criaram novos marcos legais que redefi-
niram o papel do Estado e a forma de administrar o aparelho estatal em
todas as instancias de governos, com fortes reflexos na educacao esco-
lar. Consequentemente tais mudancas foram determinantes na criagao
de politicas educacionais e no modo de gerir os sistemas de ensino, mo-
tivos pelos quais passou a ser chamada de “Década da Educacao”.

Nesse periodo, sob a égide do neoliberalismo a politica educacional
brasileira passou a receber forte influéncia de organismos internacio-
nais, que, sob o argumento de promover o acesso e a qualidade na
educacao, pactuaram diretrizes, em sua maioria, em conferéncias na-

1. Universidade Estadual do Cear4, Limoeiro do Norte, CE, Brasil.
2. Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, CE, Brasil.
3. Universidade Federal do Cear, Fortaleza, CE, Brasil.
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cionais e internacionais de educa¢ao com a participacao desses orga-
nismos multilaterais. No campo do financiamento educacional, a par-
tir desse periodo, varias leis importantes foram gradualmente criadas
como politicas de financiamento da educacao publica. Uma delas foi
a lei que cria o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), instituido
pela Lei n® 9.424/1996, como principal politica de financiamento edu-
cacional, mas limitada ao ensino fundamental.

Na década seguinte, o Fundef foi revogado e em seu lugar foi criada
a Lei n° 11.494/2007, que institui o Fundo de Manutencao e Desen-
volvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB) para um prazo de 10 anos, abrangendo todos os
niveis e modalidades que compdem a educacao basica. Posteriormente
a Lei do Fundeb foi novamente revogada pela Lei n°® 14.113/2020, que
ratificou ampliacdo do “guarda-chuva” para toda a educacao basica e
ainda incluiu os demais profissionais da area, que até entao, nao esta-
vam contemplados na legislacdo do Fundeb, consolidando avancos na
valorizacao de todos os profissionais da educacao basica. Vale ressaltar
que essa ultima lei também regulamentou a Emenda Constitucional n®
108, de 27 de agosto de 2020, que tornou o novo Fundeb de carater
permanente, como politica de financiamento da educacao basica.

No tocante a valorizacdo do magistério, outra politica importante,
implementada nos anos 2000, foi a instituicao do Piso Salarial Nacio-
nal dos Professores, criado pela Lei n° 11.738/2008, que representou
uma conquista importante, fruto da longa luta da categoria pela valo-
rizacdo docente. Em 2022, foi criada a Lei n°® 14.325/2022, conheci-
da como lei dos precatérios do Fundef, que garantiu o ressarcimento,
comprovadamente por via judicial de valores devidos a estados, mu-
nicipios e professores referente ao periodo do Fundef, evidenciando,
assim, lacunas histéricas das politicas de financiamento no pais, que
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embora tenha tido avancos, eles foram alcancados a custa de muitas
lutas dos trabalhadores da educacao.

Posto esse breve historico introdutorio, o presente artigo propde uma
andlise critica do Novo Fundeb, no tocante a questao da valorizacao do-
cente, sobretudo, da suposta valorizacao vinculada a performance de de-
sempenho e a logica da meritocracia. Dessa forma o novo Fundeb, embora
tenha ampliado os repasses dos recursos e cobertura, o memo condicio-
nou parte do financiamento ao cumprimento de metas de desempenho,
introduzindo, assim, a l6gica da meritocracia no sistema publico de ensi-
no e a uma falsa valorizacao docente por meio de concorréncia.

Do ponto de vista metodoldgico, esta investigacdo fundamenta-se
nas categorias de analise do materialismo historico-dialético, articulan-
do procedimentos de revisao bibliografica e de analise documental. Para
além da introducao e da conclusao, a estrutura do trabalho organiza-se
em dois eixos de desenvolvimento: o primeiro examina o novo Fundeb
e seus mecanismos de equalizacao financeira (VAAF, VAAT e VAAR)4
o segundo discute a logica de distribuicdo de recursos relacionados a
valorizacao do magistério, enfatizando seus limites e contradicoes.

2. A estrutura do novo Fundeb e suas modalidades
de distribuicao dos recursos financeiros

A Emenda Constitucional n° 108, de 277 de agosto de 2020, incluiu
no art. 212-A da Constituicao Federal (CF/1988) as bases de financia-
mento da educacao basica no Brasil através do novo Fundeb. A partir
desta emenda constitucional, o Fundeb tornou-se, a principal politica

4. Valor Anual por Aluno Fundeb (VAAF) - estabelece um valor minimo por aluno utilizado
na distribuicao dos recursos do FUNDEB; Valor Aluno Ano Total (VAAT) — refere-se a com-
plementacao da Unido para estados e municipios que nao atingiram o valor minimo no VAAF;
Valor Aluno Ano por Resultados (VAAR) — refere-se a uma modalidade de distribui¢ao do
Fundeb, com base ao atendimento de condicionalidades, como escolha de gestores escolares,
alinhamento do curriculo com a BNCC e a indicadores de reducao de desigualdades e de me-
lhorias da aprendizagem escolar.
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de financiamento da educacao publica. Dessa forma, pode se dizer que
esse marco legal da EC 108/2020 encerrou o ciclo temporario iniciado
com Fundef e inaugurou um novo ciclo da politica de financiamento
com o Fundeb, dessa vez de carater amplo e permanente.

Para Tripodi, Delgado e Januario (2022), esse processo historico se
insere no contexto de uma politica educacional pautada no principio
da equidade, previsto no artigo 211, §4°, da Constituicao Federal de
1988, que estabelece a responsabilidade compartilhada entre os entes
federados no ambito de seus sistemas de ensino. Dessa forma, a cria-
cao e o aperfeicoamento dos fundos foram instrumentos de materiali-
zacao desse arranjo federativo.

Portela e Silva (2022) ressaltam que o artigo 212 da Constituicao
Federal foi constantemente alterado por meio de emendas constitu-
cionais, entre elas destacam-se: a EC n° 14/1996; EC 53/2006 e a EC
n°® 108/20205. Cada alteracao buscou atualizar os mecanismos de fi-
nanciamento educacional, refletindo diferentes conjunturas politicas
e econOmicas e de lutas reivindicatoérias por mais recursos para educa-
cao publica e valorizacao da classe docente.

No caso especifico da EC n® 108/2020, as mudancas nao se limi-
taram a composicao e redistribuicao dos recursos, mas também am-
pliaram o alcance dos beneficiarios e redefiniram parametros de valo-
rizacdo profissional. Tais mudancas tiveram impacto direto tanto na
gestao orcamentaria das redes quanto na qualidade da oferta educa-
cional (Santos, 2024). A regulamentacao da EC 108/2020, se deu por
meio da Lei n°® 14.113/2020 (Novo Fundeb), resultados de um amplo
debate nacional. Essa legislacao consolidou o modelo de fundo de na-
tureza contabil, garantindo a existéncia de 27 fundos estaduais e dis-

5. A EC n° 14/1996 criou o Fundef, voltado ao financiamento do ensino fundamental; a EC
53/2006 criou o Fundeb (Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizacgao dos Profissionais da Educacio); e a EC n® 108/2020 tornou o Fundeb permanen-
te, redefinindo critérios de distribui¢do e aumentando a complementacao da Unido.
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trital, que, em conjunto, estruturam o financiamento da educacao ba-
sica em todo o pais.

Em termos de arrecadacao, o Fundeb é composto por 20% das re-
ceitas de impostos e transferéncias constitucionais, com possibilidade
de ampliacao gradual até 30% no prazo de seis anos, contados a partir
de 2021. Entre as fontes que compdem a cesta deste fundo estao os tri-
butos: ITCD, ICMS, IPVA, ITR, IR, IPI, bem como os recursos do FPE
e do FPM e outra parcela oriunda da arrecadacao que eventualmente
a Unido possa criar.®

De acordo com o que estabelece a Lei 14.113/2020, a participacao
da Uniao foi redesenhada com a complementacao federal fixada em
23% da receita total do fundo, distribuida em trés modalidades, con-
forme detalha o quadro 1.

Quadro 1: Modalidades de distribuicao dos recursos do Novo Fundeb

Modalidade Percentual Funcao/Obijetivo

VAAF (Valor Aluno-Ano) |10 % Mantém a logica de apoio aos estados
com menor capacidade financeira.

VAAT (Valor Aluno-Ano) |10,5% Corrige distorcoes internas entre
municipios de uma mesma unidade
federativa.

VAAR (Valor Aluno-Ano |2,5% Vincula parte dos recursos ao

Resultado) desempenho educacional e a gestao das
redes de ensino.

Fonte: Quadro adaptada com base em Santos (2024)

Aratjo e Adriao (2022) e Santos (2024), observam que, embora
a EC n° 108/2020 tenha mantido a logica de distribuicao do fundo
anterior, baseada no nimero de matriculas da educacao basica e nas

6. “Imposto sobre Transmissao Causa Mortis e Doacdo de Quaisquer Bens ou Direitos — ITCD;
Imposto sobre Operacoes Relativas a Circulacao de Mercadorias e sobre Prestacoes de Servi-
cos de Transportes Interestadual e Intermunicipal e de Comunicagdo — ICMS; Imposto so-
bre a Propriedade de Veiculos Automotores — IPVA; Imposto sobre a Propriedade Territorial
Rural — ITR; Imposto sobre a Renda e Proventos de Qualquer Natureza e do Imposto sobre
Produtos Industrializados — IPI; Fundo de Participacdo dos Estados e do Distrito Federal —
FPE; Fundo de Participacao dos Municipios — FPM” (Santos, 2024, p. 111-112).
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prioridades definidas no art. 211 da CF de 1988, houve aprimoramen-
tos. Pela primeira vez, o critério de redistribuicao passou a considerar
nao apenas o estado de origem da rede, mas também o valor minimo
por aluno em qualquer municipio, independentemente da situacao da
unidade federativa.

Assim, no ambito prioritario de atendimento de cada ente federado,
10,5%, da complementacao da Unidao podem ser destinados a estados
e municipios cujas redes de ensino nao atinjam o VAAT, sem que se
leve em conta a condicao fiscal ou a situacao do ente federado ao qual
estejam vinculados.

Essa complementacao ira considerar a distribuicao do VAAF, re-
ceitas proprias ligadas a educacao, bem como parcelas de estados
e municipios referentes ao salario educagio. Desse montante, a
Lei prevé, no art. 27, que pelo menos 15% sejam utilizados em
investimentos nas respectivas redes de ensino (infraestrutura,
equipamentos e instalacoes) e, no art. 28, que 50% sejam apli-
cados especificamente na etapa da educacio infantil (creches e
pré-escolas) (Aratjo, Adrido, 2022, p. 176-177).

Nessa perspectiva, nota-se que essa tripla modalidade de comple-
mentacao introduziu maior sofisticacdo no modelo redistributivo dos
recursos do fundo, a partir de dois critérios: equidade e meritocra-
cia. Assim, enquanto o VAAF mantém a lo6gica de apoio a estados mais
pobres, o VAAT corrige distor¢des internas entre municipios de uma
mesma unidade federativa, e o VAAR, por sua vez, condiciona parte
dos recursos ao desempenho de aprendizagens e de gestao escolar. Ou
seja, no VAAF e no VAAT a base para redistribuicao dos recursos é
o critério equitativo, enquanto o VAAR tem por base o critério meri-
tocratico. Nessa logica, ganha mais recursos, quem se esforca mais,
atinge as metas de aprendizagens e cumpre as condicionalidades, con-
forme descreve o Art. 14 da Lei 14.113/2020 (BRASIL, 2020):
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Art. 14. A complementacao-VAAR sera distribuida as
redes publicas de ensino que cumprirem as condicio-
nalidades e apresentarem melhoria dos indicadores
referidos no inciso III do caput do art. 5° desta Lei.

§ 1° As condicionalidades referidas no caput deste artigo con-
templarao:

I - provimento do cargo ou funcao de gestor escolar de acordo
com critérios técnicos de mérito e desempenho ou a
partir de escolha realizada com a participacao da comunidade
escolar dentre candidatos aprovados previamente em avaliacao
de mérito e desempenho;

II - participacdo de pelo menos 80% (oitenta por cento) dos es-
tudantes de cada ano escolar periodicamente avaliado em cada
rede de ensino por meio dos exames nacionais do sistema
nacional de avaliacao da educacao basica;

III - reducao das desigualdades educacionais socioecondomicas e
raciais medidas nos exames nacionais do sistema nacio-
nal de avaliacao da educacao basica, respeitadas as especi-
ficidades da educacao escolar indigena e suas realidades;

IV - regime de colaboragio entre Estado e Municipio formaliza-
do na legislacao estadual e em execucao, nos termos do inciso II
do paragrafo tinico do art. 158 da Constituicao Federal e do art.
3° da Emenda Constitucional n® 108, de 26 de agosto de 2020;
V - referenciais curriculares alinhados a Base Nacional
Comum Curricular, aprovados nos termos do respectivo sis-
tema de ensino (grifos nossos).

De acordo com Aradjo e Adridao (2022), a nova logica de distribui-
cao prevista na EC 108, ao estabelecer em seu art. 4°, §3°, que 2,5%
do VAAR sejam destinados com base no cumprimento de metas como
melhoria da gestao; evolucao de indicadores de atendimento e de apren-
dizagem com reducao das desigualdades, acaba criando condicionalida-
des de carater genérico e em certa medida, contraditérias, pautadas em
critérios meritocratico. Essa dinamica podera intensificar a competicao
entre as redes de ensino, por melhor desempenho de resultados. Ainda
assim, “apesar das contradicoes normativas, o modelo hibrido de re-
distribuicao dos recursos do Fundeb tornou o sistema mais equitativo,

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 106




reduzindo assimetrias e desigualdades orcamentarias na manutencao
e desenvolvimento da educacao basica” (Aratjo; Adrido, 2022, p. 777).

Nessa perspectiva, ressalta-se que se por outro lado, o novo Fun-
deb estimulou a ampliacao da matricula da educacao infantil ao en-
sino médio, por outro criou mecanismos de concorréncia entre redes
de ensino. Esse viés meritocratico do Fundeb, reflete a influéncia dos
organismos empresariais privados, que representados por fundacgoes
e institutos tém exercido nas ultimas duas décadas forte influéncia na
definicao das politicas educacionais no Brasil.

3. O novo Fundeb e a questao da valorizacao
dos profissionais da educacao

Outra mudanca significativa introduzida pela Lei n.° 14.113/2020,
foi a definicao de que, excluidos os recursos mencionados no inciso
IIT do caput do art. 5°, pelo menos 70% dos recursos anuais totais dos
fundos referidos no art. 1° devem ser destinados ao pagamento da re-
munerac¢ao dos profissionais da educacao basica em efetivo exercicio
(Brasil, 2020). Essa medida ampliou a proporcao de recursos destina-
dos a valorizacao do magistério, garantindo nao apenas um aumento
significativo no repasse para salarios, mas também abrangendo todos
os profissionais em exercicio nas atividades da educacao basica.

Tal mudanca elevou a proporcao dos recursos destinados ao paga-
mento da remuneracdo dos profissionais da educacao basica de 60%
para 70%, representando um aumento significativo de dez pontos per-
centuais. Além desse incremento, o novo Fundeb ampliou o “espectro
dos/as profissionais contemplados, envolvidos/as na educacao basica”
(Aratjo; Adriao, 2021, p. 777), passando a incluir nao apenas os profes-
sores, mas também os demais servidores em efetivo exercicio nas ativi-
dades da educacao basica, conforme previsto no inciso II do art. 26.
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E importante salientar que essa ampliacdo estd em consonancia
com os termos do art. 61 da Lei n.° 9.394/96 (LDB) e com o art. 1° da
Lei n.° 13.935, de 11 de dezembro de 20197

(BRASIL, 2020), reforcando a politica de valorizacao de todos os pro-
fissionais que contribuem diretamente para o funcionamento da educa-
cao basica. Por conseguinte, os profissionais que integram as equipes
multiprofissionais em efetivo exercicio na educacao basica passam a ser
remunerados dentro dos 70% de recursos previstos, conforme estabele-
ce o art. 5°, paragrafo III, da Lei n.° 13.935, de 11 de dezembro de 2019.

No quadro abaixo, sintetiza as principais mudancas introduzidas
com a EC 108/2020, regulamentada pela Lei n.° 14.113/2020:

Quadro 2: Principais mudangas introduzida pela EC 108/2020

DESCRICAO EC 53/2006 EC 108/2020

Vigéncia 13 anos Permanente
Complementacao |Minimo de 10% Minimo de 23%, com aumento
da Uniao progressivo: 12% (2021), 15%

(2022), 17% (2023), 19% (2024),
21% (2025), 23% (2026).

Uso dos recursos
para pagamento
de profissionais

Até 60% para
remuneracao do
magistério

Até 70% para pagamento dos
profissionais da educagao basica
em exercicio.

Distribuicao dos
recursos

Considerava apenas
fatores de ponderacao

Passa a incluir critérios
socioeconOmicos, capacidade
financeira dos entes e
arrecadacao tributaria.

Conselho de

Nao havia previsao de

Inclui representantes indigenas,

acompanhamento |diversidade quilombolas e de comunidades
e controle social do campo.

Transparéncia Nao especificava InstituicOes financeiras devem
na utilizacido de detalhamento de disponibilizar extratos das
recursos transacoes contas vinculadas ao Fundo.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Aratjo e Adriao (2021, p. 779)

7. A Lei n° 13.935/2019 dispoe sobre a prestacao de servicos de psicologia e de servigo social
nas redes publicas de educacao basica. No Art. 1° que “As redes publicas de educacio basica
contardo com servigos de psicologia e de servigo social para atender as necessidades e priori-
dades definidas pelas politicas de educacao, por meio de equipes multiprofissionais”.
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Gouveia (2021) e Santos (2024), entendem que a trajetoria evolutiva
da politica de fundos evidencia uma ampliacio do compromisso com
a valorizacdo do magistério. Para estes autores, esse movimento pode
ser percebido na forma como a concepcao de remuneracao adequada se
transformou: se antes, com o Fundef, estava restrita aos professores do
Ensino Fundamental, passou a abranger a necessidade de uma remune-
racao justa e equanime para todos os profissionais da educacao.

Segundo Gouveia (2021), a politica de fundos de financiamento
da educacao no Brasil, iniciada em 1998, introduziu a subvinculacao
como mecanismo de disciplinamento, estabelecendo regras especifi-
cas para a aplicacao dos recursos no pagamento de pessoal.

O quadro abaixo sintetiza os elementos presentes nas trés emendas
constitucionais, referentes ao fortalecimento da valorizacao docente.

Quadro 3: Valorizacao do magistério nas ECs 14/1996, 53/2007 e 108/2020

EC Finalidade Subvinculacio na aplicacio
EC 14/1996 |Nos primeiros dez anos apos a 60% no minimo dos recursos
promulgacio da EC, os estados, o |de cada Fundo deve ser
Distrito Federal e os municipios |destinado ao pagamento dos/

deverao alocar, no minimo, as professores/as do ensino
60% dos recursos mencionados |fundamental em efetivo
no caput do artigo 212 da exercicio no magistério.

Constituicao Federal para a
manutencao e desenvolvimento
do ensino fundamental. Isso
tem como objetivo garantir a
universalizacao do ensino, que é
sua principal responsabilidade,
além de assegurar uma
remuneracao justa para os
professores.
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EC 53/2007 |Durante 14 anos apoés a Uma parcela nao inferior
promulgacio desta Emenda a 60% de cada Fundo sera
Constitucional, estados, Distrito | destinada ao pagamento dos
Federal e municipios utilizarao profissionais do magistério
parte dos recursos destinados da educagio basica em efetivo
a educacdo para manter e exercicio.

desenvolver a educacio basica
e garantir remuneracao aos
profissionais da educacao.

EC Os Estados, o DF e os municipios |Uma parcela de no minimo
108/2020 destinarao parte dos recursos a | 70% de cada fundo menciona-
que se refere o caput do art. 212 |do no inciso I do caput deste
desta Constituicdo a manutencao |artigo, excluindo os recursos
e ao desenvolvimento do descritos na alinea “c” do in-
ensino na educacio basica e a ciso V do caput deste artigo,
remuneracao condigna de seus sera destinada ao pagamento
profissionais. dos profissionais da educacao
bésica em exercicio. Quanto
aos recursos previstos na ali-
nea “b” do inciso V do caput
deste artigo, deve-se observar
um percentual minimo de 15%
para despesas de capital.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Gouveia
(2021, p. 757; Santos, 2024, p.118)

Mesmo uma rapida analise do quadro acima revela que a valorizacao do
magistério é uma constante nos documentos examinados. Contudo, cha-
ma-se atencao para a conjuntura altamente controversa em que se deu a
aprovacao do Fundeb permanente, realizada “sob a égide de uma gestao no
executivo que articula neoconservadorismo e ultraliberalismo” (Gouveia,
2021, p. 757; Santos 2024, p.118), marcado por ataques nao apenas a escola
publica e a ciéncia, mas também aos proprios profissionais da educacao.
Tais ataques ocorreram em nivel ideoldgico, sob o véu da negacao da politi-
ca, mas igualmente por meio de cortes profundos no or¢camento, que com-
prometeram a qualidade da oferta educacional e o cumprimento das metas
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estabelecidas no PNE 2014-2024. Todavia, tal contradicao pode ser expli-
cada pelas lutas travadas no parlamento e nas ruas para que a EC108/2020
fosse aprovada. Na auséncia do governo negacionista e anti-ciéncia de Jair
Messias Bolsonaro, coube ao parlamento brasileiro, sob pressao popular,
tocar a aprovacao da EC que viabilizou o novo Fundeb.

Para Gouveia (2021), esse processo configura uma ruptura no ciclo
de compromissos com a valoriza¢ao do magistério:

E preciso considerar que, se por um lado a EC108/2020, que
constitucionaliza o Fundeb de forma permanente, é um marco
importante, por outro, a conjuntura de austeridade fiscal, com-
binada com uma crise economica-politica-social decorrente da
juncao entre a pandemia de Covid 19 e o governo de Jair Bolso-
naro, no caso brasileiro, tem efeitos diretos nas condicoes de fi-
nanciamento da educacao, portanto nas condicoes de valorizacao
dos/as profissionais da educacgao (Gouveia, 2021, p. 178-179).

Nessa perspectiva, Santos (2024) destaca que a constituicao do novo
Fundeb, de fato, ocorreu em um contexto desfavoravel a efetivacao do
direito humano a educacao. Nesse cenario, predominou-se uma orien-
tacdo governamental de carater reacionario, privatista e excludente, in-
tensificada pela crise econémica decorrente da pandemia de Covid-19.
Essa conjuntura resultou, entre outros efeitos, como na desregulacao
do setor privado em relacdao a educacao, comprometendo a garantia de
condicOes equitativas no ambito das politicas publicas, além dos ata-
ques sistematicos aos educadores promovidos pelos defensores de pro-
jetos ideoldgicos como o da escola sem partido e civico militares.

4. Consideragoes finais
O artigo buscou analisar o Novo Fundeb, como principal politica de

financiamento da educacdo basica e valorizacao dos profissionais da
educacao. Destacou no tocante a valorizacao docente, uma contradi-
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toria valorizacao vinculada a performance de desempenho por mérito,
condicionando parte do financiamento ao cumprimento de metas in-
troduzindo, uma falsa valorizacao docente por meio de concorréncia.

Outro ponto a destacar é que o Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-
2024), embora tenha previsto, nas metas 17 e 18, a valorizacao docen-
te, esta nao foi tratada pelo Estado com a urgéncia compativel a
releviancia do tema, especialmente diante das reformas estruturantes
ocorridas nas tltimas duas décadas. A meta 17 do referido PNE estabe-
lecia a valorizacao dos profissionais do magistério das redes puablicas de
educacao basica, com o objetivo de equiparar sua remuneracao média a
dos demais trabalhadores com escolaridade equivalente, até o sexto ano
de vigéncia do Plano. Todavia, dados do monitoramento do PNE até 2018,
conforme Gouveia (2021), apresentaram um movimento inverso. Ou seja,
a aproximacao das médias de remuneracao nao ocorreu por aumento real
dos vencimentos docentes, mas pela retracao mais acelerada dos salarios
dos demais trabalhadores. Assim, a aparente convergéncia numérica nao
representou a efetiva valorizacao da carreira docente, mas sim o reflexo
de uma desvalorizacao generalizada da classe trabalhadora assalariada.

Outro aspecto a ser observado nesse debate se deve a politica de
descentralizacao adotada pelo Estado brasileiro, que transferiu paras
os Estados e Municipios, nos termos da Lei n°® 13.005/2014, a res-
ponsabilidade pela regulamentacgao salarial, por meio da construgao
e aprovacao dos Planos de Cargos, Carreira e Remuneracao (PCCR)
dos profissionais da educacao com base no Piso Salarial do Magistério
(metas 17.1 e 18 do PNE).

Nesse sentido, embora seja possivel reconhecer importantes avancos
com o novo Fundeb, considerando, seu carater permanente, vale ressaltar
dois aspectos centrais da politica de fundos, ainda permanecem intrin-
secamente ligados a desvalorizacao historica dos docentes no Brasil. O
primeiro refere-se a ampliacao do “guarda-chuva” do Fundeb para toda a
educacao basica (ensino infantil, fundamental e médio) e para os demais
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profissionais da educacdo, com a reserva de no minimo 70% dos recursos
destinados a valorizacao dos profissionais da educacao. Essa ampliacao
embora tenha representado um aumento dos repasses de forma signifi-
cativa, contudo, nao quer dizer que resultou em uma melhoria efetiva nos
salarios dos docentes e demais profissionais da educacao. Pois, a0 mesmo
tempo em que se ampliou de 60 para 70% os recursos destinados a va-
lorizacao salarial, por outro lado se incluiu outros profissionais que nao
constavam no computo dessa vinculagcao do Fundeb anterior.

O segundo ponto refere-se ao acirramento das disputas por recur-
sos provenientes da complementacao da Unido, decorrente do caréa-
ter meritocratico introduzido pelo VAAR. Essa nova modalidade, que
vinculou o repasse a melhoria da gestao, a evolucao de indicadores de
atendimento e ao progresso da aprendizagem com reducao das desi-
gualdades, reflete a logica gerencial e introduz a meritocracia nas re-
des de ensino. Na verdade, esse mecanismo intensifica a competicao
entre os sistemas de ensino ao transferir para os atores educacionais a
responsabilidade direta sobre a majoracao (ou nao) dos recursos des-
tinados as suas redes, refletindo e justificando o cenario de pressao e
incerteza observado na realidade concreta das redes de ensino.

Desse modo, o novo Fundeb trouxe na sua composicao, através do
VAAR a marca da influéncia dos chamados empresarios da educacao,
que a partir dos anos 2000, passaram atuar efetivamente na definicao
das politicas educacionais, introduzindo suas pautas sob o argumento
da melhoria da qualidade da aprendizagem. A exemplo da implemen-
tacdo da BNCC, que inclusive é uma condicionalidade do novo Fun-
deb, das politicas de bonificacao e premiacao condicionadas a indica-
dores mensurados nas avaliacoes em larga escala e da redefinicao dos
critérios de financiamento e de distribuicao de recursos publicos, com
base no mérito, em uma légica de um quase mercado.

Por fim, entendemos que educaciao nao é mercadoria, que se com-
pra e se vende na légica da concorréncia e que valorizacao dos profis-
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sionais da educacao nao é colocar uns contra os outros, em uma busca
esquizofrénica para produzir mais resultados nos exames educacio-
nais, para se conseguir melhorias salariais. A educacao é por nature-
za uma construcao coletiva e colaborativa e a sua melhoria continua
passa necessariamente por politicas de financiamento publico efetivas
e permanentes, que sejam capazes de assegurar o direito a educacao
publica, o acesso gratuito, a sua manutencao e a valorizacao de todos
profissionais que nela atuam.
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A formagdo para a cidadania nos Parametros
Curriculares Nacionais: uma analise critica
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|. Introducao

presente artigo versa sobre a analise da concep¢ao de formacao
Opara cidadania constada no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, direcionado a disciplina de Historia
(1999). Os PCNEM, um documento que tem suas bases na Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional brasileira N° 9394/96, evidencia
uma exigéncia posta na Conferéncia de Jomtien, na Tailandia 1990,
denominada Conferéncia Mundial sobre Educac¢ao para Todos, cujo o
objetivo era o compromisso na universalizacao da educagao basica nos
paises ali presentes (Dias e Lara, 2008).

A Conferéncia de Jomtien (Dias e Lara, 2008), sobre o pretexto da
luta por uma educacao para a dignidade humana, teve como finalida-
de orientar as reformas educacionais, dos paises da América Latina,

1. Universidade Estadual do Cear4, Fortaleza, CE, Brasil.
2. Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, CE, Brasil.
3. Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, CE, Brasil.
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cujas economias recém-abertas ao capital estrangeiro, necessitavam
de orientacoes estatais. O modelo econémico brasileiro mudara na dé-
cada de 1990 para o neoliberalismo, isso ocorre quando a economia
brasileira, abre-se ao mercado globalizado, devendo adequar-se as de-
mandas dos 6rgaos internacionais, para que a globalizacao fosse segu-
ra, o Brasil precisava-se implementar algumas reformas.

No pacote das reformas que o Estado brasileiro devia submeter-se,
estava a reforma educacional, reformular os objetivos da educacao
bésica era uma exigéncia. O sistema de educacdo necessariamente é
perpassado por reformas, documentos educacionais sao formulados,
assim como a LDB 9394/96. E no caso dos PCNEM, texto aqui anali-
sado, impoe as escolas de Ensino Médio uma formacao para o exerci-
cio da cidadania, ao final do ensino basico as escolas tém como dever,
criar as possibilidades para que os jovens estudantes exercitem uma
dada cidadania. Nesse contexto educacional de formacao para a cida-
dania, surgem questionamentos como, que cidadania as politicas edu-
cacionais vislumbram para a sociedade contemporanea, bem como o
que esta por tras de uma exigéncia tao ferrenha?

A analise da concepcao da formacao cidada no documento dos PC-
NEM, destinado ao ensino de Historia, apresenta um construto textual
em defesa de uma formacao cidada que s6 poderia efetivar-se paralelo
ao conhecimento historico. Tomando, a apreensao do conhecimento
de historia, como o meandro capaz de levar os educandos a compreen-
der o processo historico e a reciproca relacao entre presente-passa-
do-presente que leva homens e mulheres a orientar-se no mundo no
sentido da luta pela dignidade humana.

A concepcao da formacao para o exercicio da cidadania que o docu-
mento apregoa, esta relacionada a uma formacao escolar que acentue
as lutas histoéricas no sentido que, tais conhecimentos possibilitem aos
educandos a compreender a historia e a se orientar nela de forma a
criar possibilidades para mudancas sociais. Nos apropriamos do re-
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ferencial tedrico: Ontologia marxiana-lukacsiana que, distingue radi-
calmente emancipacao politica, da qual a cidadania é parte integrante,
da emancipa¢do humana, momento da efetiva e plena dignidade do
género humano.

2. Uma analise dos PCNEM:
refletindo a concepcao de cidadania

Esta secdao tem como objetivo apresentar a concepc¢ao de cidadania
presente nos PCNEM, especificamente voltados para o ensino de His-
toria. E muito comum encontrarmos em documentos legais definicoes
de cidadania, como sendo um conjunto de direitos civis, politico e so-
ciais que homens e mulheres dispdem numa sociedade democrética.
E comum também que, ndo encontramos nos mesmos documentos
legais explicagoes detalhadas de como se realizam na pratica e no co-
tidiano os direitos do cidadao, até porque nao seria funcao dos docu-
mentos legais tal nivel de explicitacao. Por conseguinte, no campo da
analise das leis existem diversas reflexoes e interpretacoes.

Para Covre (1991), os direitos civis sao aqueles que garantem o di-
reito de se dispor do corpo, implicam na propriedade sobre o préprio
corpo, como: o direito a liberdade de expressao, a locomocao, direito a
defesa diante das leis criminais, direito a seguranca, ou seja, o direito
de ir e vir, de realizar escolhas, como por exemplo, trabalhar, escolher
quais papéis deseja desempenhar na sociedade, bem como o direito
a igualdade entre todos os cidadaos. Ja os direitos sociais dizem res-
peito ao acesso a riqueza coletiva, as garantias de uma vida digna na
sociedade, com condicbes de sobrevivéncia que garanta minimamente
o acesso a educacao, a saude, a moradia, a seguranca, e outros conside-
rados socialmente necessarios a sobrevivéncia. E os direitos politicos
sao aqueles que, dizem respeito a participacao no governo e nas deci-
soes que regem a vida em sociedade, como por exemplo, o direito ao

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 118



voto, a candidatura, as organizacoes sindicais, as associacoes de mo-
radores etc.

Partindo do pressuposto que se naturalizou a concepcao de cida-
dania como sendo, a busca da realizacao da igualdade no contexto de
uma sociedade desigual, e, portanto, sendo entendido como resulta-
do de um processo dialético permanente que envolve lutas politicas e
interesses privados, muitas das vezes conflituosos e contraditérios. E
comum encontrarmos a concepcao de cidadania como sendo, praticas
reivindicativas por melhores condicoes de vida, de salario, de trabalho
etc. na luta dos oprimidos por melhores condic¢oes de sobrevivéncia. A
cidadania, enquanto, meio para alcancar melhores condicoes de vida,
sendo um conjunto de direitos alcados através de pressoes exercidas
pelos menos favorecidos sobre o Estado. A nocao de cidadania como,
pratica reivindicativa por direitos civis, politicos e sociais, é a com-
preensao que encontramos no texto dos Parametros Curriculares Na-
cionais para o Ensino de Histéria, direcionado ao Ensino Médio.

Se a cidadania carrega os elementos constitutivos da dignidade hu-
mana, entao, por que o Estado burgués ainda nao lancou as bases ma-
teriais necessarias a realizacao da cidadania plena a sociedade civil,
posto que nao proporciona a igualdade de direitos a nao ser na sua
dimensao formal. O Estado burgués favorece, em tltima instancia, a
reproducao das relacoes sociais capitalistas, que sustentam as estru-
turas do sistema econdmico vigente, sistema este que, alimenta-se da
exploracao da forca de trabalho, vendida pelo proletariado como tnica
mercadoria que este dispOe para garantir a sua subsisténcia na socia-
bilidade regida pelo capital (Marx, 2017).

A cidadania moderna, tem como slogan a amenizacao dos problemas
sociais como fome, miséria, marginalizacao etc. isto se a faceta estatal for
de esquerda. No entanto, se for de direita, o Estado cidada, agudiza as
mazelas sociais, mas sempre com o discurso da crise vetando as minimas
distribuicoes de renda. Com as politicas publicas de amenizacao das de-
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sigualdades sociais e o consumismo globalizado incentivados pelos go-
vernos de esquerda, qualificam a cidadania moderna. O chao da luta de
classes € um processo permanente dentre as sociedades de classes, nao
sendo meras concessoes governamentais, mas sim resultado de lutas.

As superestruturas da sociedade capitalista, como as instituicoes
educacionais, sao de extrema importancia para o capital na criacao e
disseminacao de ideias e consciéncias alienadas, o que torna invisivel
aos olhos dos proprios explorados a sua condicao de classe, expropria-
da das suas proprias objetivacoes e consequentemente expropriados
de si mesmo. O modo de producao regido pelo capital desumaniza o
trabalhador, na medida que o produto do trabalho lhe é estranho.

Os direitos politicos além de implicarem em organizacées politicas,
em organismo de representacao que visam uma pratica politica direta
na sociedade, como os sindicatos, partidos, movimentos sociais, grémio
estudantil etc., também se caracterizam por sua forma indireta de se
expressar, como por exemplo, no ato de eleger os representantes de Es-
tado, constituintes do governo. Sendo assim, os direitos politicos sao
aqueles que viabilizam a participacao nas decisoes governamentais que
afetam a vida de todos, tanto no ambito individual como no coletivo.

Conforme Covre (1991), cada um dos direitos que compodem a ci-
dadania, s6 podem ser efetivamente alcancados estabelecendo uma
relacdo reciproca com os demais, sendo a cidadania o conjunto desses
direitos, quais sejam, os direitos politicos, sociais e civis, devem ser
alcancados de forma equilibrada. Portanto, s6 seria possivel a “cidada-
nia plena” numa sociedade onde a garantia desses trés direitos em sua
plenitude fosse inalienavel. Ainda segundo a autora, sao os direitos
politicos exercidos de forma efetiva e direta que garantem a satide dos
demais. Entretanto, os direitos politicos e civis para serem exercidos
torna-se de fundamental importancia uma constituicio democratica
que garanta as mais diferentes formas de liberdade, ainda que seja
apenas perante a lei. Conforme a autora,

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 120



[...] a luta pelos direitos civis de locomogao, de liberdade de ex-
pressao, tem sido bastante intensa no mundo, inclusive na Amé-
rica Latina. Mas ainda ha muito a fazer antes de se poder afirmar
que esses direitos sao respeitados. De qualquer forma, eles de-
pendem da existéncia dos direitos politicos; estes, por sua vez,
dependem da existéncia de regimes efetivamente democraticos
[...] (Covre, 1901, p.13).

Apoés fazer um breve levantamento sobre os direitos que compoée a
cidadania, faremos algumas apreciacoes criticas acerca da concepcao
da cidadania como um direito presente nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM. No texto do documento
encontramos uma concepcao de cidadania pautada na defesa da for-
macao do individuo, relativo a escolarizacao dos trés tltimos anos da
escola béasica, todavia, ndo qualquer cidadania, ja que, segundo o his-
toriador José Murilo de Carvalho (2007), pode haver cidadania plena,
média e nula:

Tornou-se costume desdobrar a cidadania em direitos civis, politi-
cos e sociais. O cidadao pleno seria aquele que fosse titular dos trés
direitos. Cidadaos incompletos seriam os que possuissem apenas
alguns dos direitos. Os que nao se beneficiassem de nenhum dos
direitos seriam nao-cidadaos (Carvalho, 2007, p. 09).

Os PCNEM, abordam uma concepc¢ao de cidadania fruto da apreen-
sao entre duas temporalidades: passado e presente, visando um ensi-
no que busque a efetivacao de uma formacao para a sociedade pautada
na leitura de mundo resultante da apreensao dialética entre presente-
-passado-presente, por isso, é compreender a realidade em que esta
inserido a partir da apreensao do processo histérico, ou seja, se ho-
mens e mulheres do presente nao compreendem o desenrolar da his-
toria nao é possivel compreender o presente e atuar sobre ele de forma
consciente. Esse movimento que levam homens e mulheres do pre-

sente a ir ao passado para apreender o processo historico, desemboca
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numa orientacdo consciente na sociedade civil, pois, esse movimento
da consciéncia permite compreender o real livre das deformacées cria-
das pelas superestruturas, levando as massas populares a discernir de
forma consciente a permanéncia ou a transformacao na realidade que
estdo inseridos. Segundo o texto dos PCNEM,

[...] a concepcao de duracao possibilita compreender o sentido
das revolugdes como momentos de mudangas irreversiveis da
histéria e favorece ainda que o aluno apreenda, de forma dialé-
tica, as relacOes entre presente-passado-presente, necessarias
a compreensio das problematicas contemporanea, e entre pre-
sente-passado-futuro, que permite criar projecoes e utopias [...]
(PCNEM, 1999, p. 303).

Dessa forma, apreensao do tempo historico como presente-passado-
-presente leva o individuo a compreender as estreitas relacoes entre pas-
sado, presente e futuro, considerando as semelhancas, diferencas, perma-
néncias e ruptura dos acontecimentos no tempo, referentes a sociedade
na qual estd inserido afetivamente, culturalmente, economicamente e
politicamente, o que constitui na formacao do individuo nao apenas a sua
cidadania mais também a sua identidade. Segundo o documento,

[...] o Ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante
na configuracdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a
atuacao do individuo nas suas relac6es pessoais no grupo de convi-
vio, suas afetividades, sua participacdo no coletivo e suas atitudes
de compromissos com as classes, grupos sociais, culturais, valores
e com geracoes do passado e do futuro [...] (PCNEM, 1999, p. 301).

Esta compreensao do tempo historico, do desenrolar da historia, con-
tida no texto dos PCNEM sugere a construcao de uma cidadania critica,
uma vez que, essa forma de compreender o tempo historico para melhor
atuar na realidade é resultado de concepgoes orientadas que tém como
parametro o passado que levam os sujeitos historicos a projetar o futu-
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ro. Nesse sentido, o texto dos PCNEM nos apresenta uma concep¢ao que
parte da percepcao de que o cidadao brasileiro atualmente apreende e
constroi uma nocao de cidadania a partir dos problemas contemporaneos
que enfrentam, em diversas dimensoes, desde os anseios individuais, aos
anseios coletivos, sejam estes: local, regional ou até mesmo global.

Os PCNEM destinados ao Ensino de Histoéria, apresentam-se como
um documento que defende a importancia de entender a cidadania
numa perspectiva histérica que engloba as lutas, negociacoes e con-
frontos que resultam em conquistas sociais, a0 mesmo tempo em que
sugere que tais teméaticas sejam abordadas como parte dos contetidos
selecionados pelos docentes, a fim de proporcionar a reflexao em sala
de aula, pois, a formacao para a cidadania critica segundo o documento
dos PCNEM nao ocorre sem reflexao. Conforme o referido documento,

[...] a partir das problematicas contemporaneas, que envolve a
constituicao da cidadania, pode-se selecionar contetdos signifi-
cativos para a atual geracdo. Identificar e selecionar contetdos
sao tarefas fundamentais dos professores, uma vez que se cons-
tata a evidéncia de que é impossivel ensinar “toda a histéria da
humanidade” [...] (PCNEM; 1999; p. 305).

O texto dos PCNEM apresenta o entendimento de que o Ensino Mé-
dio, como a ultima etapa da Escola Basica, tem como papel primor-
dial a formacao de cidadaos criticos e conscientes, estes devem estar
comprometidos com uma formacao para a vida social. A principio, o
documento dos PCNEM deixa claro que o Ensino Médio deve fornecer
meios para os discentes compreenderem a sua realidade, que a escola
deve oferecer as possibilidades para se construir essa cidadania dentro
do universo escolar, considerando a selecao de contetidos oferecidos
pela historiografia contida no livro didético, previamente selecionado.

E importante ressaltar aqui que, a producdo historiografica que
compoe o livro didatico sao contetidos cujos aspectos politicos peda-
gbgicos nao sao discutidos na perspectiva de serem ou nao perspec-
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tivas mediadoras do processo de apreensao do tempo histérico, de
modo que entendemos ser este conteido apenas capaz de mediar o
entendimento da realidade em sua dimensao parcial. Segundo o texto
dos PCNEM,

[...] na perspectiva da educacdo geral e basica, enquanto etapa
final da formacao de cidadaos criticos e conscientes, preparados
para a vida adulta e a insercio autbnoma na sociedade, importa
reconhecer o papel das competéncias de leitura e interpretacao
de textos como uma instrumentalizacao dos individuos, capaci-
tando-os a compreensao do universo cadtico de informacoes e
deformacobes que se processam no cotidiano. Os alunos devem
aprender conforme nos lembra Pierre Vilar, a ler nas entrelinhas.
E esta € a principal contribui¢do da Hist6ria no nivel médio [...]
(PCNEM, 1999, p. 301).

Na perspectiva contida nos PCNEM, para que ocorra a formacao
cidada, os docentes devem fazer escolhas pedagogicas que possam
permitir aos alunos construirem uma leitura de mundo critica e pro-
funda, reveladora dos elementos da realidade aparente, que ultrapasse
a superficie dos fatos, buscando os elementos constitutivos do real.
Contetdos esses que, possibilitem aos discentes, compreender a rea-
lidade em que estao inseridos. Sendo assim, o cidadao critico que o
documento orienta formar esta vinculado a compreensao de cada um
sobre a comunidade a qual se pertence, considerando sua dimensao
econOmica, politica e cultural. A cidadania critica proposta no do-
cumento, realiza-se na medida em que o estudante desenvolve a sua
compreensao acerca do seu grupo de convivio, construindo por assim
dizer, sua identidade.

No documento educacional, o ensino de historia deve propor meios
que possibilite os discentes situar na sociedade para melhor com-
preender a realidade que esta inserido. Defendendo a apreensao do
tempo historico, para que os jovens dos ultimos anos do Ensino Ba-
sico compreendam de forma dialética o desenrolar da histoéria, as re-
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lacoes entre as temporalidades presente-passado-futuro, pois, para o
documento, o Ensino de Historia oferece meandros para a compreen-
sao das desigualdades sociais e os problemas atuais enfrentados pe-
los grupos sociais, pois, € na ida ao passado para entendé-lo que se
apreende a realidade em que se vive. Nos PCNEM, “a apreensao do
presente-passado-futuro leva os jovens a criarem projecoes e utopias”
(PCNEM, 1999, p. 303).

Analisamos que no texto dos Parametros, hd uma concepcao de cida-
dania tomada como critica pelo referido documento. H4 explicitamen-
te no documento uma concepcao de cidadania atrelada a compreensao
da realidade em que se vive, em que apreender o tempo historico, as
estreitas relagoes entre as temporalidades presente-passado-presente,
possibilita aos jovens lancarem um olhar sobre a sua realidade, que
perpasse o senso comum. Nos PCNEM, a concepc¢ao de formacao para
a cidadania como sendo mediada pelo processo de apreensao do tem-
po historico, para melhor entender a realidade, como ressalta o docu-
mento na passagem a seguir:

E necessario frisar a contribuicdo da histéria para as novas ge-
racoes, considerando-se que a sociedade atual vive um presente
continuo, que tende a esquecer e anular a importancia das rela-
¢oOes que o presente mantém com o passado. Nos dias atuais, a
cultura capitalista impregnada de dogmas consumistas fornece
uma valorizagdo das mudancas no moderno cotidiano tecnolo-
gico e uma ampla difusao de informacoes sempre apresentadas
como novas e com explicaces simplificadas que as reduzem ao
conhecimento imediato. (PCNEM; 1999; p. 305).

O documento analisado defende uma cidadania critica, uma forma-
cao para a insercao autonoma na vida adulta, uma formacao vinculada
ao conhecimento historico, como meandro para orientacao das agoes
cidadas. Encontra-se nos PCNEM a defesa do conhecimento acerca do
processo histoérico que pode levar homens e mulheres a se orientar no
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tempo e no espaco, compreendendo o sentido das lutas para o desen-
volvimento da humanidade. Segundo o documento, o ensino de his-
toria pode ser considerado uma disciplina essencial no que se refere a
formacao para a cidadania critica, levando os educandos a tomadas de
decisoes auténomas na realidade que se esté inserido. Sendo a Hist6-
ria uma dimensao orientadora da pratica humana, ela leva os discen-
tes apreenderem que as conquistas sociais no ambito coletivo resultam
de uma insercao autonoma na comunidade que se pertence.

3. Cidadania: uma analise critica

Nao se pode negar que a cidadania moderna, nacleo da forma juri-
dica estatal representa uma conquista relevante para a toda sociedade
civil, isso se levarmos em consideracao a condi¢ao social dos servos na
Idade Média. O Estado moderno, levanta-se sobre as bases do sujeito de
direito, isso para o bem e para o mal. Os PCNEM, na aparéncia fenome-
noldgica é, um documento que expressa uma concepc¢ao de cidadania
para a critica as desigualdades sociais, um documento que acentua a
necessidade da luta, da compreensao do tempo histérico para melhor
orientacdo na realidade concreta. O documento destinado ao ensino de
Historia, frisa a necessidade da luta social que, orientada pelo conheci-
mento histérico venha criar as possibilidades das mudancas sociais.

Diante da concepcao de exercicio da cidadania que o documento
apregoa, é substancial irmos a origem ontolégica da categoria cidadania
para apresentarmos com maior propriedade a analise da concepcao de
cidadania presente nos PCNEM. O Estado de direito, da qual a cidadania
é parte integrante, tem seu fundamento ontologico nas revolucoes bur-
guesas, principalmente com a Revolucao Francesa, quando a burguesia
impoe o capitalismo como forma de produzir e de viver, rompendo com
os resquicios do feudalismo na Franca. E como Marx e Engels (2002),
ja haviam dito, toda nova classe para dominar deve impor a suas ideias
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como comum a todos, deve elevar sua ideologia como dominante, s6
assim uma nova dominacao pode tomar o lugar da velha forma. E essa
foi a conquista da Revolugao Francesa, impor a forma mercadoria como
algo a ser universalizado. Para os filosofos alemaes,

[...] os individuos que formam a classe dominante também tém,
entre outras coisas, consciéncia, e como consequéncia disto do-
minam como classe e determinam todo o contetido de uma época
histérica. E evidente que o fazem em toda sua extensio, e, por-
tanto, dominam também como pensadores, como produtores de
ideias, regulam a producao e distribuicao de ideias do seu tempo,
portanto, as suas ideias sdo as ideias dominantes da sua época
[...] (Marx; Engels, 2002, p. 63).

Umas das conquistas constitucionais p6s Revolu¢ao Francesa que,
aos poucos os Estados modernos aderiram foi, a igualdade de todos
perante a lei; o direito de ser cidadao, é a maxima das cartas consti-
tucionais burguesas. Isso é uma conquista historica, a sociedade civil
dispondo legalmente dos direitos politicos, civis e sociais. A emanci-
pacao politica da sociedade civil, retirou os servos do mando senho-
rial para individuos libertos na forma da lei. Essa mesma liberdade os
colocou numa condi¢ao desumana. A emancipacao politica moderna,
apresentou-se contraditoria, isso quando o Estado de direito coloca
todos os individuos pertencentes a comunidade politica como livres,
iguais e proprietarios, embora, esses mesmos cidadaos sejam desapro-
priados dos meios de producao da vida.

A emancipacao politica moderna é a liberdade ilimitada do Estado
burgués. O capitalismo, enquanto, forma de ser contemporanea, para
se expandir geograficamente, politicamente e economicamente pelo
globo terrestre, necessita da forma politica estatal, ou seja, o aparato
politico do Estado é fundamental para o desenvolvimento e reprodu-
cao da légica social burguesa. Marx (2005), de forma assertiva afirma
que, a emancipacao politica é a liberdade ilimitada do homem egoista,
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do homem burgués e nao da coletividade. A emancipacao politica da
qual a cidadania é parte integrante garante apenas o Estado de Direito
em sua plenitude para aqueles que detém a propriedade privada, para
aqueles que podem se realizar como individuos plenamente livres, ou
seja, a emancipacao politica embora, na forma da lei abranja toda a
sociedade civil, em sua efetividade concreta se restringe a liberdade da
forma politica e juridica do capital. Marx afirma,

[...] A liberdade individual e sua aplicacdo constituem o funda-
mento da sociedade burguesa. Sociedade que faz que todo homem
encontre em outros homens nao a realizacdo da sua liberdade,
mas, pelo contrario, a limitagao desta [...] (Marx, 2005, p. 35).

A condicao de sujeito de direito membro de uma comunidade politi-
ca que, o trabalhador “desfruta”, vai até a porta da fabrica, ao submeter
a forma de producao capitalista o sujeito de direito volta a converter-se
em servo, ou algo até pior do que isso. O nivel de alienacao do trabalho
burgués é mais profundo e mais desumanizado que o trabalho servil.
Essa afirmacdo é muito clara porque no modo de producao servil, o
servo tinha a consciéncia que, aquilo que ele objetivava por meio do
trabalho era seu, mas que tinha que pagar imposto ao senhor feudal,
todavia, no modo de producao capitalista, a objetivacao do proletaria-
do é estranha a ele. Ou seja, a propria criacao do trabalhador € o ele-
mento social que o aliena, a forma mercadoria converte o trabalhador
em coisa, enquanto, o valor de troca ganha a imagem fantasmagorica
de sujeito da producao.

A emancipacao politica tem a sua origem ontologica na forma mer-
cadoria, é¢ com o direito de ser livre, igual e proprietario que o trabalha-
dor se insere em um modo de producao negador da condi¢cao humana.
O direito de ser cidadao converte o homem em mercadoria. A emanci-
pacao politica funda as relacoes sociais desiguais modernas, isso quan-
do o individuo ¢ livre, igual e proprietario para inserir-se numa relacao
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social de producao que, tem como base a dominacao do homem pelo
homem. O verdadeiro cidadao é aquele que detém os meios privados
de producao, sao aqueles que geri o capital. Nessa relacao social, o
trabalhador nao passa de uma mera engrenagem da maquina egoista
burguesa, que tem em si o elemento constituinte de valor, ou seja, o
trabalhador é o elemento atribuidor de valor. Segundo Marx,

[...] o produto é propriedade do capitalista, ndo do produtor di-
reto, do trabalhador. O capitalista paga, por exemplo, o valor da
forca de trabalho por um dia. Portanto, sua utilizacio, como a de
qualquer outra mercadoria — por exemplo, um cavalo — que ele
aluga por um dia, pertence-lhe por esse dia. Ao comprador da
mercadoria pertence o uso da mercadoria, e o possuidor da forca
de trabalho, ao ceder seu trabalho, cede, na verdade, apenas o
valor de uso por ele vendido. [...] (Marx, 2017, p. 262).

[...] Contudo, o Estado deixa que a propriedade privada, a cul-
tura, e a ocupacao atuem a seu modo, isto é, como propriedade
privada, como cultura e como ocupacao, e facam valer a sua na-
tureza especial. Longe de acabar com essas diferencas de fato, o
Estado s6 existe sobre tais premissas [...] (Marx, 2005, p. 20-21).

O Direito é uma categoria ontolégica que suje com a necessidade de
equilibrar os antagonismos de classes. O trabalho, elemento mediador
entre homem e natureza, atividade que retira o homem do imobilismo
natural para coloca-lo na vida dinamica social, capaz de transformar a
natureza na base material necessario a reproducao humana. O traba-
lho é a esfera ontolégica primaria capaz de cria o novo, a cada objeti-
vacdo o homem nao transforma apenas a natureza mais a si proprio,
pois, o movimento de subjetivacao e objetivacao cria o homem novo,
possibilidades novas e necessidades inusitadas. Esse movimento con-
tinuo e permanente da forma de viver social cria novos complexos. O
complexo do Direito moderno, tem seu fundamento ontologico no ato
de compra e venda da forca de trabalho, na legitimac¢ao que submete o
homem ao julgo da forma mercadoria. Segundo Lukacs,

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 129




Com justa razio se pode designar o homem que trabalha, ou seja,
o animal tornado homem através do trabalho, como um ser que
da respostas. Com efeito, é inegavel que toda atividade laborativa
surge como soluc¢do de resposta ao carecimento que a provoca.
Todavia, o ntcleo da questao se perderia caso se tomasse aqui
como pressuposto uma relacao imediata. Ao contrario, o homem
torna-se um ser que da respostas precisamente na medida em
que - paralelamente ao desenvolvimento social e em proporcao
crescente - ele generaliza, transformando em perguntas seus pro-
prios carecimentos e suas possibilidades de satisfazé-los; e quan-
do, em sua resposta ao carecimento que a provoca, funda e en-
riquece a propria atividade com tais mediagoes, freqiientemente
bastante articuladas. (Lukacs, [s.d.], p. 5).

A emancipacao humana para Marx, s6 pode se constitui em uma
estrutura social em que, a centralidade das relagdes sociais materiais
de producao da vida, esteja ndo no homem egoista, ndo no homem
livre individualmente, mas, sim na liberdade inalienavel do género hu-
mano. Para Lukacs, a emancipacao humana implica necessariamente
em uma sociedade mais desenvolvida que a burguesa, uma sociedade
fundada por uma forma de producao centrada no controle livre e cons-
ciente do processo de producao e distribuicao da riqueza socialmente
produzida. A emancipacao humana deve ter como fundamento, rela-
coes sociais pautadas na efetiva solidariedade humana. De acordo com
os fil6sofos alemao e htingaro respectivamente,

Somente quando o homem individual real recupera em si o cida-
dao abstrato e se converte, como homem individual, em ser gené-
rico, em seu trabalho individual e em suas relac6es individuais,
somente quando o homem tenha reconhecido e organizado suas
“forces propres” como forcas sociais e quando, portanto, ja nao
separa de si a forga social sob a forma de forca politica, somente
entdo se processa a emancipacao humana. (Marx, 2005, p. 42).

Todavia, a elevacdo da adequacao ao género jamais desaparece
completamente da ordem-do-dia da histéria. Marx define o rei-
no da liberdade como “um desenvolvimento de energia humana

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 130




que € fim em si mesmo”, como algo, portanto, que tanto para
0 homem individual quanto para a sociedade tem um contetido
suficiente para transforma-lo em fim auténomo. Antes de mais
nada, é claro que uma tal adequagao ao género pressupoe um ni-
vel do reino da necessidade do qual, no presente momento, ainda
estamos muito longe. S6 quando o trabalho for efetiva e com-
pletamente dominado pela humanidade e, portanto, s6 quando
ele tiver em si a possibilidade de ser “nao apenas meio de vida”,
mas “o primeiro carecimento da vida”, s6 quando a humanidade
tiver superado qualquer carater coercitivo em sua propria auto-
producao, s6 entao tera sido aberto o caminho social da atividade
humana como fim auténomo. (Lukécs, [s.d.], p. 18).

A cidadania como ntcleo da forma juridica moderna, representa uma
conquista social. Nao negamos as benesses representativas da forma ju-
ridica, porém, é isso que a cidadania implica para os desprovidos dos
meios de producao, representacao de acesso, enquanto, para as classes
dirigentes ela ¢ efetividade do acesso a riqueza socialmente produzida. A
concepcao de exercicio da cidadania presente nos PCNEM direcionando
ao ensino de historia, apresentar-se esvaziada de sentido, quando a cri-
tica ali presente nao atravessa as relagoes sociais desumanizadas da so-
ciabilidade gerida pelo capital. No documento educacional, defende-se
uma atitude critica para as mudancas sociais, porém, essas mudancas
estdo no campo das reformas politicas, nao ultrapassando as relacoes
sociais que concebe o trabalhador como mera mercadoria.

4. Consideragoes finais

De acordo com o exposto até aqui, a emancipacao politica liga-se a
seu fundamento ontoldgico de reproducao das relacoes sociais burgue-
sas, a cidadania, embora, uma conquista social, nao pode vislumbrar
um campo fora e contra a logica capitalista de producao. A concepcao
de cidadania apresentada no texto dos PCNEM destinados ao ensino de
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histoéria, nao implica uma formacao para luta em prol da plena dignida-
de do género humana.

A emancipacao politica, embora nao vislumbre a emancipacao hu-
mana, ela nao deve ser abandonada de todo pela a classe trabalhadora,
porque o direito s6 pode ser relegado pelos oprimidos quando as pos-
sibilidades e as necessidades da emancipacao humana tornar-se uma
realidade latente. Antes que a luta de classes apresente a ideologia do
trabalho associado como uma possibilidade concreta no presente, nao
se pode negar a emancipacao politica como um mecanismo de luta que
a classe trabalhadora dispoe contra a amenizacao da exploracao. A de-
mocracia, enquanto4, forma politica e a cidadania, enquanto, forma
juridica do capital, ainda sao a esfera limitada que a classe trabalhado-
ra dispoe no processo de luta de classes. A contradicao é imanente, a
cidadania é forma juridica do capital, por outro lado, o direito formal
absorve a classe trabalhadora. A cidadania nao se apartada da dinami-
ca social da luta de classes.
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A auséncia do/a Professor/a e da Pedagogia Critica
para a Alfabetizacao de Criancas: uma analise
a luz da psicologia histérico-cultural de Vigotski

Joélia Mara da Costa®
Sirneto Vicente da Silva2

Introducao

Aeducagéo escolar passou a ser um espaco instrumentalizado pelas
politicas neoliberais, principalmente a partir da década de 1990,
como orientacao dos organismos multilaterais, coordenadores da
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos ocorrida em Jom-
tien, Tailandia. Tais orientacoes tém como base a crise estrutural do
capital, da década de 1970, responsavel pela introducao do modelo de
producao Toyotista no setor econdmico. Esse cenario introduziu no
campo educacional a gestao por resultados, moldando a préatica peda-
gobgica dos/as professores/as, desvinculando a socializa¢ao do patri-
monio cultural por conceitos do cotidiano escolar (Silva, 2023).

1. Mestranda no Programa de P6s-Graduagao em Educacao e Ensino da Universidade Estadual
do Ceara (PPGEEN/UECE). Professora da rede ptblica municipal de Limoeiro do Norte-Ceara.

2. Docente permanente do Programa de P6s-Gradua¢do em Educacio e Ensino da Universi-
dade Estadual do Ceara (PPGEEN/UECE). Professor do Curso de Licenciatura em Pedagogia
(UECE/FAFIDAM).
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A fim de compreender sobre o fenomeno educacional que tem de-
marcado a auséncia do papel do/a professor/a e da pedagogia critica,
enquanto ciéncia da educacao que contribui para o desenvolvimento
humano, pressupomos que as interferéncias nesse processo educacio-
nal estdo associadas através de construtos internacionais, por meio
das orientacOes para a educacao, propostas por organismos multilate-
rais, a exemplo do Banco Mundial. Com isso, a Conferéncia Mundial
Todos pela Educacao, de Jomtien (1990) traz uma perspectiva de ali-
nhamento sobre os sistemas de ensino, quando passa a ser orientadora
do Estado, pois “a Declaracao sobre Educacao Para Todos (Declaracao
de Jomtien em 1990), tornou-se a referéncia de orientacoes para as
politicas de educacao dos paises em desenvolvimento” (Brito; Lima;
Silva, 2017, p.154).

Cumpre destacar que quando trazemos a tona a questao da ausén-
cia do/a professor/a no processo de ensino e aprendizagem, estamos
destacando a secundarizacao da funcao de ensinar do/a docente, mor-
mente com as reformas educacionais ocorridas na década de 1990 e
a introducao do construtivismo que, sob o argumento da formacao
de um sujeito protagonista da sua aprendizagem, defendeu um ensi-
no centrado em uma pedagogia cuja base tedrica excluiu o método de
ensino tradicional e, portanto, relegou a funcao do/a professor/a tor-
nando-o/a um/a propositor de situagoes didaticas que partissem do
interesse dos/as estudantes. Ademais, a pedagogia que nao se coloca-
va como critica, todavia proporcionava, em certa medida, o acesso ao
patrimoénio cultural pelos/as alunos/as passa a privilegiar os conheci-
mentos espontaneos, baseados no cotidiano social, portanto, pragma-
ticos, tacitos.

Nesse sentido, associamos ao relatério elaborado pela Conferéncia
de Jomtien, a influéncia das pedagogias do “aprender a aprender” na
pratica pedagogica do/a professor/a como epistemologia da pratica,
que convenciona o ensino aos principios valorativos, subscrevendo
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o/a aluno/a, enquanto sujeito protagonista do processo, principios
estes que se encontram associados ao construtivismo (Duarte, 2010).

Na escola tem predominado um ensino fundamentado nos princi-
pios do cotidiano escolar, que subtrai da pratica educativa o ensino de
conteddos formais, por conceitos generalizados. Sobre este fato, Rego
(1995) ressalta, a partir do pensamento de Vigotski, que a escola tem
papel preponderante sobre a transmissao dos conhecimentos sistema-
tizados que elevam as funcoes superiores do psiquismo humano. Acer-
ca dessa mesma relacao entre escola e cotidiano, Duarte (1999, p. 38)
adverte a respeito da necessidade do trabalho educativo em torno dos
conhecimentos cientificos, pois “[...] o desenvolvimento do individuo
nao se efetiva plenamente se sua vida reduzir-se a esfera do cotidiano.
Quando isso acontece é porque a propria relacao do individuo com o
cotidiano é uma relacao alienada”.

Nesse sentido, propomos uma discussao a respeito da auséncia dos/
as professores/as e da pedagogia critica no processo de alfabetizacao,
a luz da psicologia historico-cultural, materializada sobre os princi-
pios do materialismo histérico e dialético de Marx e Engels, os quais
estao associados aos aspectos sociais e culturais do desenvolvimento
da humanidade pelo trabalho. Assim, o trabalho educativo, que teria
como idealizador o/a professor/a, tem sido materializado por outros,
que cooptam os interesses da escola, como interesses mercadologicos.

Este artigo est4 organizado a partir de duas se¢bes principais: a
primeira, analisa a alfabetizacao, defendendo que os conhecimentos
aprendidos na escola superem os conceitos cotidianos; a segunda se-
cao destaca como as pedagogias do aprender a aprender tém inibido
de forma bastante perene o papel do/a professor/a no processo de en-
sino, incidindo sobre a negacao dos contetidos e culminando em um
curriculo esvaziado.
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A alfabetizacao para além do cotidiano

A aprendizagem da leitura e da escrita como construcao social, cria-
da pelas necessidades sociais, portanto humanizada, é um dos objetos
de estudo mais discutido sobre o interesse do desenvolvimento cog-
nitivo e cultural. A exemplo desse discurso, tomamos a Russia, pos
revolucao, no periodo de 1918-1920, que teve como meta alfabetizar
a populacao, tendo atribuido significativa importancia a classe social
dos trabalhadores, em elevar o nivel intelectual da populacao, com
vistas a uma sociedade socialista. Lénin, militante daquele periodo,
conseguiu organizar estrategicamente a populacao da Uniao Soviética,
chegando a alfabetizar milhoes de criancas e jovens (Bittar; Ferreira
Jr. 2015). Havia, pois um interesse objetivado sob um contexto de lu-
tas pertencentes aquele momento historico, que contribuiu com o éxi-
to das acoes desenvolvidas.

Partimos do pressuposto de que a alfabetizacdo de criancas é com-
posta pelo desenvolvimento cognitivo dos/as estudantes através do
acesso a linguagem formal e dos contetidos de todas areas do conhe-
cimento, como as ciéncias humanas e naturais, matematica e artes,
dentre outras. No que tange a habilidade de ler e escrever convencio-
nalmente, pela interacdo com os textos dos diversos géneros, apro-
priando-se da sua funcao social, e da escritura, como meio de comu-
nicacdo e o acesso a variedade de textos que circulam socialmente.
Nesse quadro, Brito (2012, p. 105) afirma que a pessoa deve transitar
“[...] pelos discursos mais variados e tenha condi¢oes de operar critica-
mente com os modos de pensar e produzir a cultura escrita”.

Portanto, a alfabetizacao é um campo de interesse das politicas pu-
blicas adotadas em nosso pais, que a partir de investimentos, mormente
por empresas de capital privado, ocorre um trabalho educativo de ensi-
no e aprendizagem nas escolas brasileiras. De fato, recebemos, no inte-
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rior das escolas publicas, que tém como estudantes, os filhos dos traba-
lhadores, iniimeras propostas de programas e projetos de intervencoes
pedagogicas, alinhadas a politicas publicas nacionais e municipais,
como o Programa Aprendizagem na Idade Certa (PAIC)3, do estado do
Ceara, o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA)# e a Base
Nacional Comum Curricular(BNCC)5 dentre outros, que sao aplicados
nas escolas, pelos/as professores/as e gestao escolar, e enquanto isso, as
instituicoes privadas, desenvolvem a sua proposta de ensino, sem inter-
feréncias externas. Isto posto, cumpre questionarmos: como a alfabeti-
zacao de criancas pode materializar-se, a partir de propostas elaboradas
por outros profissionais, que nao sejam os professores alfabetizadores?
A alfabetizacao é delineada com o monitoramento sistemético do tra-
balho pedagogico, para os resultados das avaliagoes padronizadas, como
também sobre o controle de um curriculo interessado. Vejamos essa re-
lac@o a partir do que Brito, Lima e Silva (2017) discutem, anunciando
elementos da formacao continuada nessa perspectiva de educacao:

3. Programa de Alfabetizacao na Idade Certa (PAIC), foi criado pela Lei n°® 14.026/2007, ten-
do como objetivo alfabetizar todas as criancgas da rede ptblica até os sete anos de idade. No
decorrer da sua implementacio e regéncia foi-se ampliando e atendendo a outras etapas da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Nessa esteira, em 2022, tornou-se PAIC Inte-
gral, ampliando a permanéncias dos/as estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental na
escola, por meio da Lei Complementar Estadual n.° 297, de 19 de dezembro de 2022.

4. Essa politica de alfabetizacao foi langcada pelo Decreto n° 11.556/2023, com o objetivo de
a alfabetizacdo de 100% das criancas matriculadas no 2° ano do Ensino Fundamental, bem
como recuperar a aprendizagem de todas as criangas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

5. A Base Nacional Comum Curricular-BNCC, “[...] é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo que te-
nham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacao/PNE (BNCC, 2017, p. 7). A elaboragdo da BNCC
como proposta curricular, em nivel nacional, teve inicio no governo da Presidenta Dilma, que
sofreu impeachment em agosto de 2016. Ao assumir a Presidéncia da Republica, Michel Te-
mer homologou a BNCC em 2017. De acordo com Marsiglia, Pina e Machado (2017) a BNCC
foi uma resposta as exigéncias dos organismos multilaterais, em decorréncia do crescimento
econdmico mundial.
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Ao constatarmos que os programas de formacao docente chegam
as escolas no contexto das politicas pablicas estatais ja prontas
para serem executadas, inferimos que ha grande possibilidade
de que essa formacao se configure como um ato autoritario, o que
compromete o carater democratico da gestdo educacional ao se
desconsiderar os sujeitos sociais que constituem o trabalho esco-
lar. Ainda, nesses termos, o espaco politico da acao do professor
torna-se cada vez mais esvaziado, a medida que nao lhes sdo da-
das condicoes de refletir sobre sua pratica. Exige-se do professor
a “reflexdo na acao”, nos termos dos programas de formacao con-
tinuada (Brito; Lima; Silva, 2017, p. 151).

Notamos que a formacao continuada proposta pelo Estado, advém
de uma pratica pedagogica pragmatica, com carater autoritario, no
sentido de que ao/a professor/a cabe refletir a pratica na acao, desvin-
culando-se do pensamento do/a professor/a enquanto profissional da
educacao, que deveria planejar a sua aula a partir de concepcoes ted-
ricas, fazendo relacoes sociais advindas de um pensamento critico. O
esvaziamento do ato de pensar é preenchido pelo simples ato de fazer
mecanicamente o ensino.

Assim, para Silva e Rabelo (2023) esta pedagogia est4 organizada a
partir do conceito de competéncias a serem desenvolvidas pelos/as es-
tudantes das escolas publicas, imbrincadas nas acep¢oes do mercado
de trabalho, no sentido artificializado de educacao. Desse modo, a pe-
dagogia por competéncias, leva ao/a estudante habilidades adquiridas
pelo treinamento. Para Silva e Rabelo (2023),

A escola passa a priorizar, por um lado, um ensino que proporcione
aos estudantes a aprenderem como aprender, isto é, aprenderem
metodologias e estratégias de como se aprende e, por outro lado,
um ensino assentado na acao do sujeito sobre o objeto, por meio
de situages-problema, sendo dessa forma que ele aprende a fazer,
através de situacOes praticas, baseadas no cotidiano. Destarte, tor-
na-se mais importante aprender sozinho, do que aprender com o
professor, o qual, nesse contexto, passa a ser apenas um condutor
das atividades, aquele que elabora as situacoes-problema da vida

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 139



pratica e lanca para que os estudantes possam encontrar solucoes,
dito de outro modo, construam sua aprendizagem por si sb, de
forma autonoma, independente, tornando-se protagonista do pro-
cesso de aprender (Silva e Rabelo, 2023, p. 7).

Desenvolver uma pratica educativa que valoriza o cotidiano como
principal mecanismo de ensino e aprendizagem, constitui-se em uma
educacao espontanea, na qual a apropriacao dos conhecimentos cien-
tificos ficard a margem do/a estudante. O cotidiano, como também a
realidade do aluno, tem sido incluido nos curriculos escolares, tendo
espaco central na BNCC. O protagonismo que é destacado pelos auto-
res, compromete o desenvolvimento omnilateral do/a estudante, pois
prioriza-se nessa abordagem uma construcao de conhecimento solita-
ria, em que o/a professor/a, que tem papel fundamental neste proces-
so estara ausente, na maior parte do tempo.

Destarte, a partir da psicologia histérico-cultural Rego (1995) afir-
ma que o cotidiano age de forma peculiar e individualizada, sendo im-
portante para o processo de desenvolvimento, mas com limites sobre a
elevacao intelectual do sujeito. Em sintese,

Os conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos construi-
dos a partir da observacdo, manipulacdo e vivéncia direta da
crianca. Por exemplo, a partir do seu dia-a-dia, a crianca pode
construir o conceito de “gato” esta palavra resume e generaliza
as caracteristicas deste animal (ndo importa o tamanho, a raca, a
cor etc.) e o distingue de outras categorias tal como livro, estante,
passaro. Os conceitos cientificos se relacionam aqueles eventos
nao diretamente acessiveis a observacao ou a acao imediata da
crianca: sdo os conhecimentos sistematizados, adquiridos nas re-
lacoes escolarizadas (Rego, 1995, p. 76).

No mesmo sentido, Duarte (1999) discute essa contradicao de tra-

balhar o cotidiano na escola, levando esses conceitos como principais
elementos da vida dos sujeitos. Para o autor, os conteidos que fazem
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parte da cadeia de nao cotidianos, aqueles que pouco estao sendo tra-
balhados nas escolas, sdo o principal instrumento de mediacao do de-
senvolvimento humano.

Duarte (1999) compreende os conceitos cotidianos e nao cotidianos
como elementos distintos, que contribuem com a realidade do sujeito,
mas em niveis diferentes. No caso dos conhecimentos cotidianos, ha
um nivel bem elementar, em que o sujeito se depara com conceitos da
sua realidade, bem proximos do seu dia a dia, e que estes conceitos nao
permitem agir conscientemente, conforme discorre:

As objetivagoes genéricas em-si formam a base da vida cotidiana
e sdo constituidas pelos objetos, pela linguagem e pelos usos e
costumes. As objetivacoes genéricas para-si formam a base dos
ambitos nao-cotidianos da atividade social e sdo constituidas
pela ciéncia, pela arte, pela filosofia, pela moral e pela politica. As
objetivacoes genéricas em-si sao produzidas e reproduzidas pe-
los seres humanos, sem que necessariamente estes mantenham
uma relagdo consciente com essas objetivacoes e com o processo
de sua producao (Duarte 1999, p. 31-33).

Com relacao a categoria nao-cotidiana, compreendemos que os co-
nhecimentos tratados na escola contribuem para a elevacao intelectual
das funcoes superiores as quais Vigotski faz referéncia em seus estu-
dos e pesquisas (Rego, 1995). Nesse sentido, através do acesso a esses
conhecimentos, com a mediacao do/a professor/a sobre a apropriacao
dos conceitos formais, por intermédio da apreensao dos conteudos
classicos, que se da, no caso das criancas, a partir da alfabetizacao,
como porta de entrada para o acesso aos conhecimentos elaborados
pela humanidade (Cristofolini, 2022). Nesse sentido, a alfabetizacao é
concebida como um instrumento que se constitui em elemento funda-
mental para a formacao intelectual de cada ser humano.

Segundo Borges (2017), dada a necessidade do acesso aos conceitos
que sao cientificos e que uma camada da sociedade ¢é dissociada desses
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instrumentos sociais, que se desdobram sobre a ciéncia, a filosofia e as
artes, a escola emerge sobre uma cotidianidade, que serve ao sujeito
nas relagoes imediatas dos saberes da sua realidade concreta, mas que
estes saberes se limitam ao espontaneismo. Assim,

A identificacao dos discursos cientifico, filos6fico e artistico —
como saberes distantes da realidade dos alunos — e reafirmados
como desinteressantes e descolados do seu universo de interes-
ses, descarta aquilo que seria o objeto em si da escola — sua fun-
¢do social por exceléncia. Em seu lugar, a realidade do aluno no
limite da empiria, do senso comum, da repeticao de elementos,
das praticas e percep¢Oes que criancas e jovens acessam em seu
cotidiano — sem a menor necessidade de irem a escola. A cons-
trucao conceitual — base da elaboracio do pensamento — limita-
-se a conceitos ja construidos e simpéticos, porque sao familiares
(Borges, 2017, p. 116).

O interesse por conceitos do cotidiano tem demarcado territorio nas
instituicoes de ensino, tendo como premissa os interesses dos/as es-
tudantes, que devem escolher os contetidos e métodos que lhe atraem
e a realidade como algo inerente a formacao humana. Para tanto, esse
fendmeno altera de forma explicita o desenvolvimento dos/as estu-
dantes, de modo que estes estarao em processos cognitivos muitos ele-
mentares, por fim, sujeitos a uma formacao inferior, desvinculada de
outros conceitos que proporcionam o seu desenvolvimento integral.
Assim, cabe a escola, repensar sobre o papel social que ela expressa,
revendo a necessidade da cientificidade nas salas de aula. Nesse ense-
jo, a pratica educativa tem lugar de destaque:

Desse universo, muitas vezes, real na escola tradicional, demoni-
zou-se a esséncia da escola e sua funcao, contudo, o papel social
do professor se perdeu no ar. Por isso, ele procura, constrangido,
seu lugar como facilitador, colaborador, mediador, porém nao
mais como transmissor de saberes (Borges, p. 117).
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Contudo, além da escola, enquanto instrumento social que lhe ¢ atri-
buida a funcao social de educacao formal, o/a professor/a foi associado
a este processo como profissional que exerce a docéncia a partir da cons-
tituicao de sujeito, com formacao adequada ao ensino e a aprendizagem
dos/as estudantes, portanto, um/a profissional docente que transmite
os conhecimentos, nao de forma passiva, mas de forma que o/a estu-
dante venha a desenvolver-se na sua integralidade (Silva, 2023).

Pressupomos neste estudo, a existéncia de uma relacao direta entre
a pedagogia que esta impregnada na escola contemporanea, com uma
funcao de escola distorcida da totalidade dos/a estudantes da esco-
la pablica. Assim, contraditoriamente aos discursos que o Estado faz,
a escola deixa de ensinar e o/a aluno/a deixa de aprender conheci-
mentos sistematicos, para aprender de forma fragmentada, a partir
de conhecimentos do cotidiano. A realidade a qual esta exposta, nao
permite ao/a estudante o seu desenvolvimento pleno, distanciando-o
da elevacao cultural que reverbera na consciéncia de si.

O conto de fadas das pedagogias do “aprender a aprender”

A Psicologia Histérico-Cultural, materializada pelas relagoes sociais
e culturais, portanto humanizadas, contribui com os estudos sobre o
desenvolvimento da humanidade, que, dentre os conceitos que sao for-
mulados pela escola de Vigotski, as funcoes superiores sao elementos
imprescindiveis quanto ao desenvolvimento dos estagios do sujeito.

Compreendemos, portanto, que para se desenvolver, a crianga pre-
cisa necessariamente envolver-se nas interagoes sociais e a partir delas
atribuir sentido aos elementos culturais, que sao os instrumentos pro-
duzidos e reproduzidos culturalmente. Como a crianga, poderia ser al-
fabetizada e desenvolver-se, diante de uma pedagogia que desvaloriza
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o papel de ensinar do/a professor/a, e que esta alicercada sobre uma
concepcao associada em sua integralidade aos aspectos biol6gicos®?

Para Vigotski, de acordo com Rego (1995), essa abordagem pedago-
gica que transcende sobre o desenvolvimento psicobiolégico do ser hu-
mano tem como centralidade a construcao do conhecimento individual,
por meio dos processos de adaptacdo, com limites que comprometem
a aprendizagem, que emerge da assimilacao por si mesmo e por uma
educacao espontanea. Nessa esteira, o ensino tradicional é fortemente
criticado pelo construtivismo, trazendo para a educacao uma espécie de
negacao sobre a transmissao dos conhecimentos ao/a estudante.

De fato, ao longo de algumas décadas, a alfabetizacao de criancas tem
sido sujeita a teorias antagonicas, que distorcem o papel da escola, sobre o
principio de uma alfabetizacao desinteressada. As pedagogias do “apren-
der a aprender” se divergem do ensino tradicional em varios aspectos,
estando associadas a escola nova e ao construtivismo consoante Duar-
te (2000). Nesse sentido, o autor adverte sobre os principios valorativos
que permeiam essas pedagogias, formulando, nesse viés, a concepcao de
sujeito que sera formado nas escolas. Assim, analisaremos as premissas
dos posicionamentos valorativos, discutindo em quais mecanismos epis-
temologicos as praticas pedagogicas estao vinculadas a partir dos pressu-
postos tedricos do lema “aprender a aprender” (Duarte, 2010).

Com as reformas educacionais de 1990, de acordo com Silva (2023),
tendo “[...] o capitalismo como modelo de organizacao do trabalho e
da producao no periodo que compreende a implementacao de refor-
mas inseridas na escola basica [...]” ressurge as pedagogias do lema

6. A concepcao de sujeito a partir da biologia, valoriza, sobretudo, o desenvolvimento associa-
do as suas herancas genéticas e a adaptacao ao meio, portanto, caso esse esquema teorico nao
esteja presente no sujeito, este estara fadado ao fracasso. Os estudos sobre a epistemologia
genética, do psicologo suico Jean Piaget, fundamentam o construtivismo, modelo de concep-
¢ao teorica que influenciou a educacado brasileira na década de 1980 e, que segundo Lavoura
e Cunha (2013, p. 95) “[...] o modelo interacionista-construtivista de Piaget adota o modelo
biolégico de adaptacio do organismo ao meio ambiente por meio dos processos de assimila-
¢a0 e acomodacao”.
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“aprender a aprender”. Essas pedagogias emergem sob as proposi¢oes
das politicas publicas nacionais que buscavam demarcar a¢oes na edu-
cacao para a solucao da manutencao economica.

Podemos observar que nesse novo formato de educacao, a influén-
cia das pedagogias do “aprender a aprender”, partindo dos posiciona-
mentos valorativos que essa tendéncia afirma, a partir dos estudos de
Duarte (2000), organizam-se como principios norteadores das politi-
cas publicas educacionais, a exemplo da BNCC, que normatiza o curri-
culo de base nacional e que, nesse sentido, conduz as praticas educati-
vas, pelas quais os/as professores/as sao corriqueiramente imbuidos/
as a desenvolverem a sua pratica, tendo essas pedagogias como dire-
trizes e, portanto, norte de suas praxis, sem terem tempo de refletir e
relaciona-las a fim de uma alfabetizacao emancipadora.

De acordo com Duarte (2000), o primeiro posicionamento valorati-
vo das pedagogias do aprender a aprender consiste na prerrogativa de
que a aprendizagem ocorreria de forma autonoma, sem a participagao
de outras pessoas:

[...] aprender sozinho seria algo que contribuiria para o aumento
da autonomia do individuo, ao passo que aprender algo como
resultado de um processo de transmissao por outra pessoa seria
algo que nao produzia autonomia e, ao contrario, muitas vezes
até seria um obstaculo para a mesma (Duarte, 2000, p. 34).

Este posicionamento trouxe uma série de desencontros teoricos e
praticos ao ato de ensinar, pois a pedagogia, em seu carater episte-
molodgico transcende a educagdo como ciéncia que reverbera sobre o
ensino, e este, de forma sistematica, afere sobre o acesso a uma cultura
geral e a apropriacao dos conhecimentos cientificos. Como o/a profes-
sor/a, em sua praxis educativa, pode sistematizar o conhecimento, se
o ensino é negado aos/as estudantes?
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O segundo posicionamento formulado tem como proposi¢ao o/a es-
tudante criar o seu proprio método, para aprender e elaborar concei-
tos. Em contrapartida, o terceiro posicionamento sugere que os con-
tetdos da aula sejam escolhidos pelos/as estudantes, mediante seus
interesses e criatividade. O quarto e ultimo posicionamento nem mais
e nem menos contraditorio ao ensino tradicional, do que os anteriores,
reverbera em conhecimentos espontaneos e relativos ao contexto, os
quais se configuram sob a apreensao do hoje, para serem utilizados
pelo imediatismo da sociedade contemporanea.

Assim como Duarte (2008), Lavoura e Cunha (2013) corroboram a
analise das influéncias do “aprender a aprender” na educacao escolar,
no ensino e nas concepcoes tedricas contemporaneas e pés-modernas,
elevando os posicionamentos ja citados, como principais estratégias e
conceitos pertinentes a sociedade vigente, de forma alienada. Por fim,
Lavoura e Cunha (2013, p. 95) enunciam que esse viés pedagogico esta
relacionado a concepcao construtivista:

Piaget faz uma critica aos métodos empregados pela pedago-
gia tradicional de transmissao de conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, salienta que o fator principal de construcao de conheci-
mentos é o equilibrio por autorregulacoes. A construcao é para
ele uma tarefa solitaria, na medida em que s6 pode ser efetuada
pelo individuo e no interior dele mesmo. Piaget estabelecia uma
relacdo direta deste processo de construcdo do conhecimento
com os métodos ativos empregados pela escola nova (Lavoura;
Cunha,2013, p. 95).

Na perspectiva da concepcao construtivista, que chega a ser utiliza-
da por alguns autores como interacionista, diverge da aprendizagem
e do desenvolvimento humano pelas vias sociais e culturais, pois a
principal forma de se apropriar dos saberes, seria adquiri-los sozinho,
criando o seu método, pesquisando sem ao menos ter constituido um
conhecimento sistematizado para realizar tal feito.
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Segundo Saviani (2012) a apropriacao dos conhecimentos ocorre
quando o/a estudante tem a oportunidade de apreender os contetdos
cientificos. Esse acesso constitui-se com a presenca do/a professor/a,
que para Vigotski (1992), na teoria historico-cultural sera através da
mediacao entre pares, no qual o desenvolvimento dos conceitos for-
mais ocorrera, principalmente na escola que tem a educacao caracteri-
zada pela conjuntura de ensino e aprendizagem, indubitavelmente aos
conhecimentos cientificos (Rego, 1995). Na ZDP, o/a professor/a, com
os conhecimentos sintetizados, contribuira para a passagem evolutiva
de um estagio de desenvolvimento elementar, a niveis psiquicos supe-
riores, equivalente a uma superestrutura (Rego, 1995).

Vigotski e seus colaboradores, Leontiev e Luria, ao desenvolverem
pesquisas no ambito da Psicologia Historico-Cultural, desvelaram im-
portantes descobertas sobre o psiquismo humano. Nessa esteira, as
“funcdes cognitivas complexas” que tem papel preponderante na evo-
lucao do sujeito, ao qual passa por estagios de desenvolvimento e, por
apreensao a conceitos formais ao longo da vida (Rego, 1995). Ainda
sobre o principio de aprender sozinho, de acordo com Duarte (2000) a
negacao do/a professor/a no processo de ensino é um grande equivo-
co, que desvaloriza a pratica educativa, e poe em risco a educagao do/a
estudante. Em suas palavras:

De nossa parte nao discordamos da afirmacao de que a educacao
escolar deva desenvolver no individuo a capacidade e a iniciati-
va de buscar por si mesmo novos conhecimentos, a autonomia
intelectual, a liberdade de pensamento e expressao. Nosso pon-
to de discordancia reside na valoracgao, contida. No “aprender a
aprender”, das aprendizagens que o individuo realiza sozinho
como mais desejaveis do que aquelas que ele realiza por meio da
transmissdo dos conhecimentos por outras pessoas. Nao concor-
damos que o professor, ao ensinar, ao transmitir conhecimento,
esteja cerceando o desenvolvimento da autonomia e da criativi-
dade dos alunos (Duarte, 2000, p. 35).
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Pois, se a transmissdao dos conhecimentos nao esta presente no
ensino, configura-se sobre um ensino que nao adota uma pedagogia
educacional, que venha contribuir com a pratica educativa. A auséncia
do/a professor/a esta subjacente a valorizacao de uma formacao indi-
vidualista. Consideramos que nestas pedagogias, prevalece um ensino
unilateral, que esta corporificado num sistema capitalista.

A proposicao educativa que enaltece a alfabetizacao de criancas
como contetdo classico, pressupoe que esse tipo de pedagogia esta
fadado ao fracasso, pois, o processo de alfabetizacao, compreende as
interacOes sociais, com seus pares e professores/as, um instrumento
essencial a objetivacao e apropriacao da cultura. Numa praxis educati-
va, o/a professor/a é o/a mediador/a classico/a do ensino, assim como
outros sujeitos mais experientes.

Contudo, compreender sobre as raizes dessas pedagogias, que tém
reduzido as oportunidades das criancas de aprenderem, pois os valo-
res delas desvinculam o ensino da aprendizagem, bem como esvazia os
conteddos das escolas publicas, possibilita aos/as professores/as re-
fletir a partir de novos horizontes. Para autores como, Saviani (2011)
Duarte (2000) e Silva (2023) as pedagogias do “aprender a aprender”
estdo associadas ao movimento da pedagogia da escola nova, poste-
riormente ao construtivismo de Piaget. Estando ainda conjugadas so-
bre o neoliberalismo. Em contrapartida, na educacao pés-moderna/
contemporanea, o “aprender a aprender” seria uma continuidade das
nuances construtivistas, positivista e pés-estruturalistas da burguesia,
colaborando com a massificacao da classe trabalhadora.

Consideracoes finais
Discutimos neste artigo que as pedagogias que se apresentam nas

praticas pedagogicas das escolas brasileiras, estao associadas a teo-
rias que esvaziam a educacao — tanto dos conhecimentos acumulados,
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como do método que conduz o processo de ensino e aprendizagem —,
com proposi¢oes mercadologicas. O esvaziamento do curriculo dos es-
tudantes compromete a aprendizagem e o seu desenvolvimento.

A alfabetizacao das criancas planejada a partir de programas de
ensino e das politicas educacionais esta desvinculada da realidade da
escola, do pensamento dos/as professores/as e, consequentemente,
de uma proposta de emancipa¢do humana, pois o sentido que se tem
atribuido ao ato de ensinar esta restrito pelas pedagogias do “aprender
a aprender”, que limita o aluno a autonomia individualista, valoriza o
aprender sozinho, sem conceber ao/a professor/a sua agao exclusiva,
que é transmitir aos alunos os conhecimentos genéricos que toda a
humanidade produziu.

A sintese concreta dos contetidos cientificos que foram acumulados
pela humanidade por milhGes de anos, esta sendo negada aos/as es-
tudantes, em oposicao a um projeto de alienacao capitalista, que vé na
classe trabalhadora, somente forca de trabalho para a manutencao de
riquezas da burguesia. O neoliberalismo age com rigidez sobre o traba-
lhador, com objetivos claros e precisos na manutencao da exploracao
e da mais valia.

Assim, compreendendo que a escola é um espaco que pode reverbe-
rar a situacao que esta impregnada no ensino, pensamos a educagao
como ato politico, de acdo humana emancipadora, que pode ressigni-
ficar o projeto de sociedade que esta em vigor, transformando a edu-
cacao escolar e a praxis educativa em um ato revolucionéario, portanto,
contribuinte para um pensamento critico, contraditério a subalterni-
dade posta.
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Alfabetizacao e Lingua Brasileira de Sinais:
as problematicas que envolvem o ensino de criancas
e jovens surdos em escolas publicas de ensino regular

José René Moura da Silva!
Andreza Karen Moura de Freitas?
Sirneto Vicente da Silva3

|. Introducao

Oretorno a vivéncia diretamente em sala de aula provocou um proces-
so de reflexao sobre as praticas e dinamicas escolares que, até entdo,
passavam-nos despercebidas, mesmo estando h4 um longo periodo in-
seridos, trabalhando em escolas publicas de Limoeiro do Norte-Ceara.
SituacOes antes naturalizadas passaram a despertar questionamentos
acerca das barreiras enfrentadas por certos estudantes e seus responsa-
veis no contexto educacional, especialmente no que se refere a inclusao
de alunos com deficiéncia auditiva. A partir dessa experiéncia, emergiu-

1. Universidade Estadual do Ceard, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, Limoeiro
do Norte, CE, Brasil.

2. Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, Limoeiro
do Norte, CE, Brasil.

3. Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos, Limoeiro
do Norte, CE, Brasil.
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-nos a necessidade de investigar as causas e manifestacdes mais recor-
rentes das problematicas no que diz respeito ao aprendizado de criancas
e jovens surdos no ambiente escolar limoeirense.

Nas ultimas décadas, as instituicoes de ensino fundamental tém
enfrentado inimeros desafios relacionados ao processo de aprendiza-
gem, com destaque para as dificuldades na alfabetizacao e letramento
de forma geral e na inclusao de estudantes com deficiéncias, sejam elas
de natureza fisica ou intelectual. No que se refere a alfabetizacao e ao
letramento, observa-se que determinados grupos ainda permanecem
a margem das politicas educacionais, sofrendo com a negligéncia por
parte do Estado e das Secretarias de Educacdao. Uma das consequén-
cias geradas é o analfabetismo e/ou turmas de alfabetizacao formadas
por jovens em idades mais avancadas.

Um dos grupos em questao que se destaca é a comunidade surda,
que continua a enfrentar barreiras significativas no acesso equitativo
a educacao. A complexidade dessa problematica envolve uma série de
fatores interligados, que demandam uma analise critica e reflexiva so-
bre o assunto. Tais questoes devem ser debatidas e estruturadas com
vistas a construcao de estratégias que promovam melhorias tanto no
contexto escolar quanto nas instancias governamentais responsaveis
pela educagao, assim como no ambiente familiar, onde o individuo é
inicialmente inserido e socializado como cidadao.

Com o crescimento da inclusao no meio escolar, os profissionais
da educacao precisam estar aptos a formacoes e capacitados a espe-
cializagOoes mais centradas em cada area de ensino para que possam
alcancar as mais variadas singularidades de cada educando, dando
destaque a qualquer melhoria e qualidade na inclusao, de modo que,
certamente, isso chegue aos alunos marginalizados pela sociedade. E
cada vez mais visto o despreparo de profissionais que nao possuem o0s
conhecimentos béasicos da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para
receberem alunos surdos em suas turmas. Como incluir profissionais
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especializados com o uso da LIBRAS nos anos iniciais da educacao? E
quais recursos pedagodgicos contribuem para o desenvolvimento cog-
nitivo e intelectual de uma crianca com deficiéncia auditiva? As esco-
las e os profissionais presentes podem efetivamente elaborar e adaptar
atividades que irao potencializar o aprendizado deste aluno com o uso
da LIBRAS? Quais os desafios enfrentados pelos/as docentes no pro-
cesso de alfabetizacao de uma crianca surda?

Tivemos a oportunidade de conhecer um aluno surdo em uma insti-
tuicdo publica da rede municipal de ensino de Limoeiro do Norte-Cea-
ra. Trata-se de um estudante perspicaz e gentil. Além disso, tivemos a
satisfacao de presenciar dois professores utilizando a LIBRAS (mesmo
béasica, mas incluindo-o nas aulas) como forma de promover a inclu-
sao desse aluno dentro da sala de aula. Em ocasides como esta, os pro-
blemas e lacunas das quais trataremos em discutir sobre as melhorias
futuras da qualidade e acessibilidade de aprendizado para esses alunos
se abrem para serem vistos com mais clareza. Podemos notar que as
metodologias e os numerosos recursos pedagogicos que poderiam ser
elaborados, ainda estao escritos em papel sobre mesas das Secretarias
de Educacao. Essa minoria, cujo seu espaco é notoriamente esquecido
— ou sequer visto diariamente —, muitas vezes, fica por fora de diversos
debates que poderiam apontar qual melhoria seria mais viavel alcan-
car futuramente.

A luta diaria das pessoas responsaveis por criangas surdas também
cresce gradualmente, uma vez que leis sdao criadas e aprimoradas,
como por exemplo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defi-
ciéncia (LBI) — Lei n® 13.146/2015, que assegura o acesso do aluno
surdo a educacdo em suas varias modalidades de ensino, ofertando
também o atendimento educacional especializado (AEE), junto a um
intérprete em sala para que essa crianga ou jovem possa receber total
apoio dentro de sala, adquirindo o aprendizado que lhe é de direito.
Mas também hé rejeicdo em buscar os direitos e melhorias para os

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 154



seus filhos. Muitas vezes, existe o sentimento de vergonha do aluno
surdo para aprender a LIBRAS.

Este trabalho visa analisar os desafios e os problemas que sao en-
contrados nas escolas publicas de Ensino Fundamental regular duran-
te os anos iniciais, no municipio de Limoeiro do Norte-CE, gerencia-
dos por profissionais — e pela propria gestao escolar, dando destaque
ao uso da Lingua Brasileira de Sinais na alfabetizacao e letramento de
criancas e jovens.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, uma vez que
“A pesquisa qualitativa responde a questoes muito particulares”, as
quais dizem respeito ao “[...] universo dos significados, dos motivos,
das aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes” (Minayo, 2023,
p. 20). Desse modo, contribui para a analise do processo de inclusao
de alunos surdos nas instituicoes de educacao publica, buscando per-
ceber como os profissionais estao sendo preparados para incluirem
criancgas e jovens surdos na sala de aula regular.

Para isso, considerou-se nao apenas a revisao de artigos cientificos,
entrevistas com especialistas e demais fontes técnicas, mas também
procurou-se incorporar uma perspectiva mais significativa e auténtica,
pautada nas vivéncias daqueles que enfrentam diariamente os desafios
impostos por essa condicao.

O estudo utilizou a técnica de pesquisa bibliografica, isto é, apoiou-
-se “[...] fundamentalmente das contribuicoes de outros autores sobre
o assunto” (Gil, 1991, p. 51), com vistas a fundamentacao das discus-
soes travadas ao longo do texto. Assim, pdde-se melhor compreender
como ocorre a inclusao de alunos surdos nas salas de aula regulares.

Foi considerada, ainda, a pesquisa de campo, com a finalidade de am-
pliar a compreensao acerca do objeto de estudo, a partir da percepcao
da familia e de profissionais da rede publica de educacao que trabalham
com a inclusao de criancas surdas. Para tanto, foram realizadas entre-
vistas semiestruturadas. De acordo com Liidke e André (2013, p. 40),
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esse é “[...] o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pes-
quisa que se faz atualmente em educacao [...], pois “[...] aproxima-se dos
esquemas mais livres, menos estruturados”. Foram entrevistados uma
(01) professora que leciona nas turmas de 6° e 7° anos do Ensino Fun-
damental, uma (01) mae de aluno surdo, um (01) intérprete de Libras e
uma (01) professora que trabalha na Secretaria Municipal de Educacgao
com a formacao continuada dos professores na area da inclusao.

2. Lingua Brasileira de Sinais: contextualizacao histérica

Nos primérdios do que conhecemos sobre comunidade, na pré-his-
toria o uso das maos como sinais ja era realizado como objeto de co-
municacao entre os seus (Engels, 2006). A comunicacao usada com as
maos era realidade presente nos pequenos grupos de pessoas, entre-
tanto o uso foi se esvaindo com a evolu¢do da comunicacao, passando
a ser oral por agora, devido as tantas tarefas que as maos eram atribui-
das em certos momentos de caca, producao e sobrevivéncia. Por este
motivo, da exclusao de forma indireta deixando de se utilizar as maos
gesticulando sinais, os surdos da época foram sendo deslembrados pe-
las comunidades das pessoas ouvintes.

Na Antiguidade Cléssica, tanto na Grécia quanto em Roma e de-
mais civilizagoes em ascensao, as pessoas surdas eram amplamente
marginalizadas devido a concepcoes equivocadas sobre a linguagem e
o conhecimento. Para os filosofos gregos, a oralidade era considerada
a principal forma de expressao racional; assim, a auséncia da fala era
interpretada como auséncia de linguagem e, consequentemente, de
pensamento. Essa perspectiva resultava na exclusao social dos surdos,
que nao eram reconhecidos como sujeitos plenos de razao e cidadania,
classificando-os como pessoas “sem-alma”.

De forma semelhante, na Roma Antiga, os individuos surdos eram
privados de direitos civis fundamentais, como a possibilidade de ela-
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borar testamentos, refletindo uma estrutura social excludente e dis-
criminatéria. Feliciano e Furtado (2014) comentam em sua pesquisa
“O Percurso dos Surdos na Historia e a Necessidade da LIBRAS para a
Inclusao dos Sujeitos na Escola”, como a comunidade surda era vista
pelos orientais:

Nos povos orientais, o deficiente ja era visto, de uma forma mais
positiva, pois, para eles, eram pessoas agraciados pelos deuses.
Assim, esses sujeitos eram aceitos nos templos e chegavam a
exercer funcées mediadoras entre o homem e sua divindade, o
que nao os dava o privilegio com referéncia ao convivio na socie-
dade (Feliciano; Furtado, 2014, p. 3).

Os autores também realcam o modo como os surdos eram exclui-
dos na antiguidade, como de fato a sociedade enxergava-lhes

Os primeiros registros da existéncia de surdos datam de 1500 a.
C, na Palestina, no Periodo do Bronze Recente. Naquela época,
foram escritos os mandamentos da Lei Moisés dirigidos ao povo
hebreu. Encontramos no livro do Levitico (Capitulo 19, versicu-
lo 44), que ndo devemos amaldicoar ao surdo, nem por tropeco
diante do cego. Notamos que nesse tempo, ja ocorria a exclusao
do sujeito surdo, entretanto, a maneira de interpretar o que se faz
presente em Levitico é que hd um apelo pela ndo exclusao social.
Contudo, ja se observa dai que o problema da exclusao nao é de
hoje, mas muito mais antigo do que se pensa e isso se arrasta de
geracao a geracao (Feliciano; Furtado, 2014, p. 3).

O aprendizado vem desde crianca, grande parte vem da propria fa-
milia, uma vez que as escolas ndo costumavam ter acessibilidade pre-
sente em suas instituicoes. Em 1857, a associacdo Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES) foi fundada no Rio de Janeiro com o
objetivo de implementar leis e acolher alunos surdos. A fundacao foi a
primeira escola voltada para surdos no Brasil, criada por Dom Pedro II
com a metodologia da Lingua de Sinais Francesa, trazida por ele, para
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que pudessem desenvolver a Lingua Brasileira de Sinais. A partir deste
momento na histéria da comunidade surda, eles passaram a ter mais
direitos na convivéncia em sociedade.

A estudante Simone Rodrigues Pereira, formanda em Letras-In-
glés da Faculdades Integradas Fafibe, Bebedouro, apresenta em seu
Trabalho de Conclusao de Curso (monografia) “Os processos de alfa-
betizacao e letramento em LIBRAS: um percurso semiotico” (2009),
no qual mostra os desafios da alfabetizacao e letramento de criancas
surdas no municipio de Sao Paulo, e como o processo semiotico traz
evidentemente o percurso dos estudantes surdos em sala de aula e as
problematicas do tema abordado, para que assim possamos entender
as dificuldades enfrentadas por esses alunos, na vida académica. Em
suas palavras:

O processo de alfabetizacao em LIBRAS é parecido com os dos
ouvintes, pois é utilizada a memorizacgao, e o letramento ¢ atra-
vés de experiéncias e da consciéncia da diferenca entre signifi-
cacgoes do tema aprendido ou compreendido. Um dos processos
mais importantes na alfabetizacao de alunos surdos é o percurso
semidtico, que é o estudo de signos ou significagoes, ja que enten-
demos que a Lingua Brasileira de Sinais sdo signos com significa-
dos e estes fazem com que pessoas surdas possam se comunicar
e viver em sociedade (Pereira, 2009, p. 7).

Diante do fato apresentado, Pereira diz que é de suma importan-
cia que o aluno com deficiéncia auditiva, tenha precisamente LIBRAS
como lingua primordial, para que assim possa se integrar na sociedade
escolar — e também, regularmente, fora dela. “A crianca deve de bebé
comecar a se familiarizar com os sinais, para que seu desenvolvimento
seja de melhor aproveitamento” (Pereira, 2007, p. 7). Ha4 uma grande
quantidade de pessoas que se apresentam leigas quando se trata do
estudo semiotico, o qual diz respeito ao estudo do significado dos sig-
nos e faz parte do processo de alfabetizacao de criancas surdas. Esse é
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um processo muito objetivo, pois varia de aluno para aluno. Cada um
tem a sua singularidade, assim como um aluno ouvinte. Ha diversos
métodos a serem aplicados, mas o mais comum quando se trata de
alfabetizar em LIBRAS é o método de memorizacao. Neste método, o
professor apresenta as figuras e em seguida gesticula o sinal referente
a imagem. Deste modo, a crianca pode praticar e aprender recorrente-
mente durante o ano letivo.

A Lingua Brasileira de Sinais é composta por seu proprio alfabeto,
cada letra possui um sinal distinto, assim como cada palavra também
retém de seu proprio sinal para ser gesticulado. O fato de passar a ter
contato com a lingua portuguesa trazendo conceitos adquiridos na sua
propria lingua, possibilitardA um processo muito mais significativo.
“Vale ainda destacar que, no campo do letramento, se as criancas sur-
das se apropriarem da leitura e da escrita de sinais, isso potencializara
a aquisicao da leitura e escrita do portugués” (Quadros, 2005, p. 33).

Enquanto alunos matriculados em instituicoes escolares de ensi-
no regular, é importante que sejam alfabetizados tanto em sua lingua
materna (LIBRAS), quanto na lingua em que ele esta se apropriando.
Mediante os estudos realizados por Lima e Cardoso (2015), na pers-
pectiva historico-cultural de Vigotski,

O ensino da linguagem escrita carece de superacdo em relacao
aos aspectos meramente técnicos e racionais relacionados ao seu
uso. E necessario direcdo para o ensino da lingua escrita, capaz
de conceder, verdadeiramente, ao aprendiz a apropriacdo de um
sistema completo de linguagem (Lima; Cardoso, 2015. p. 96).

Diferente de criangas que nascem com a surdez, algumas criancas
que no decorrer de sua infancia tiveram algum problema de satde,
infelizmente, levando a perda de sua audicao gradualmente, foram, de
forma paciente, apresentadas e inseridas na LIBRAS por profissionais
capacitados. Mas muitas delas rejeitam a lingua por muitos motivos:
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vergonha, impaciéncia etc., causando dificuldade em seu processo de
alfabetizacdo. Viver em meios nos quais o aluno esté cercado pela sua
propria lingua é de suma importancia para que, nao somente o seu de-
senvolvimento intelectual seja aprimorado, mas também que a inclu-
sao possa ser evidentemente pratica e nao tedrica no ambito escolar.

3. A percepcao docente frente a inclusao de criancas surdas

Com o intuito de obter um entendimento mais aprofundado em re-
lacdo a realidade vivenciada por estudantes com deficiéncia auditiva
matriculados no ensino fundamental regular, realizamos entrevistas
com profissionais que atuam tanto nas unidades escolares quanto na
Secretaria Municipal de Educacdo de Limoeiro do Norte-Ceara. A es-
colha por diferentes interlocutores buscou proporcionar uma visao
mais abrangente sobre os desafios enfrentados por esses alunos ao
longo do ano letivo.

Para dar inicio ao que nos levou a questionar o trabalho de inclusao
das escolas e a capacitacao de educadores, a Professora, com licencia-
tura Plena em Matematica/ Especialista em Metodologia do Ensino da
Matematica, exerce suas atividades de educadora ha mais de 13 anos
nas escolas publicas municipais de Limoeiro do Norte-Cear4, institui-
cao de Ensino Fundamental em tempo integral para as turmas de 8°
e 9° anos. Atualmente, leciona matematica nos 6° anos e 7° anos. Na
entrevista, ela comentou que a maior dificuldade na perspectiva de ter
um aluno surdo em sua sala de aula é a comunicacao em geral. Ela
complementa em relacdo a pergunta: “As instituicoes escolares e os
profissionais da educacao estao devidamente preparados para acolher
e atender adequadamente estudantes com surdez?”:

O maior desafio é a comunicacio, pois LIBRAS é uma nova lin-
gua, e para aprendermos precisariamos de uma imersao, cursos
e capacitagdo na area. Tento me comunicar com gestos e algumas
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coisas que sei. A escola toda deveria ter curso em LIBRAS como
algo obrigatério, para que todos pudessem se comunicar com o
aluno, pelo menos de forma basica (Entrevista realizada em 09
de junho de 2025).

A Professora também comentou que, apesar do esfor¢o dos educa-
dores, as instituicoes escolares e os profissionais da educacao ainda nao
estdo devidamente preparados para acolher e atender adequadamente
estudantes com surdez. Para Tosta e Silva (2023), a aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais é uma necessidade frente a inclusao de todos
os alunos com surdez matriculados nas escolas regulares. Para tanto, to-
dos os profissionais que trabalham precisam ter formacgao para melhor
desenvolver o processo de aprendizagens desses estudantes.

Questionada sobre quais metodologias ela poderia abordar para que
o seu aluno surdo tenha a mesma qualidade de ensino dos demais alu-
nos ouvintes, seguiu o seu discurso destacando: “Atencao e comunica-
cao, deixar ele o mais proximo de mim, para que eu possa ver expressoes
de davidas ou que facilite o acesso a mim”. Os estudos de Silva e Pereira
(2012, p.2) corroboram a fala da Professora ao ressaltar que “E exata-
mente na escolarizacao dos surdos que se apresentam as maiores limi-
tacoes, uma dessas € o processo de alfabetizacao de criancas surdas. [...]
esses educandos estao saindo sem serem de fato alfabetizados”.

A docente apresenta conhecimentos iniciais em Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS). No contexto das observacoes em sala de aula, evi-
denciou-se seu empenho em estabelecer formas de comunicacdo com
o discente surdo matriculado em sua turma. O aluno surdo consegue
acompanhar bem e se desenvolver durante as aulas de matematica, no
6° ano, o seu intérprete o acompanha diariamente para que ele tenha
um progresso natural assim como os seus colegas.

Partindo para a visao materna, realizamos uma entrevista com a
responsavel legal pelo referido estudante, atualmente matriculado no
6° ano do Ensino Fundamental na mesma instituicdo em que a Pro-
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fessora exerce sua docéncia. Ao ser questionada sobre quais foram os
principais desafios que ela e o filho enfrentaram ao longo do processo
de inclusao dele na escola, a responsavel comentou:

Falta de preparacao dos profissionais da area da educacao, esse
foi um grande desafio para a inclusdo. Eu nao acho que tenha
um esforco pra atender e sim uma lei que eles precisam seguir.
Minha opinido é que eles fazem o minimo do que eles poderiam
fazer, somente para seguir uma lei e ndo porque eles tenham in-
teresse no aprendizado do aluno surdo (Entrevista realizada em
09 de junho de 2015).

Foi levantado o questionamento acerca dos recursos e apoios que, na
perspectiva materna, poderiam contribuir para a melhoria da experiéncia
escolar e social de seu filho, tanto no ambiente escolar quanto em con-
textos externos. Em sua resposta, a mae destacou a necessidade da am-
pliacao da presenca de intérpretes de LIBRAS em espacos publicos, como
postos de satde, hospitais, igrejas, entre outros. No que diz respeito a Lei
n°10.436/2002, Art. 26, “Art. 2° - Deve ser garantido, por parte do poder
publico em geral e empresas concessionarias de servicos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusao da Lingua Brasileira de Si-
nais - LIBRAS como meio de comunicacao objetiva e de utilizacao corren-
te das comunidades surdas do Brasil (Brasil, 2002. p. 1).

Para complementar o posicionamento desta mae, o artigo de n° 3
do mesmo documento legal afirma que: “As instituicoes publicas e em-
presas concessionarias de servicos publicos de assisténcia a satde de-
vem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de
deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor” (Brasil,
2002, p. 1). Isso nos leva as instituicoes escolares e ao questionamen-
to: “Ha de fato intérpretes posicionados em seus devidos postos para
atenderem alunos com deficiéncia auditiva?”

Sucedendo com as entrevistas, entramos em contato com o Intér-

prete de LIBRAS. Ele é técnico em traducao e interpretacao nos pa-
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res linguisticos LIBRAS/PORTUGUES e vice-versa. Comecou a atuar
em 2015 informalmente no municipio de Limoeiro do Norte-CE como
monitor em uma das escolas publicas da regiao, e hoje estd como Pro-
fissional Intérprete de LIBRAS em um Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE) desde 2022, paralelamente dan-
do apoio a alunos surdos em 2025 nas escolas publicas. Quando ques-
tionado sobre quais desafios um aluno surdo enfrenta dentro da sala
de aula, ele diz:

Os desafios sao inimeros desde a comunicagao, que é o primordial,
até a metodologia de ensino, que é focada toda no aluno ouvinte.
Aulas expositivas com poucas ou nenhuma imagem. Atividades
com longos textos em portugués. O aluno surdo é muita das vezes
ignorado. Na minha opinido nao estdo nao! Falta muito ainda. O
melhor cenério seria a escola bilingue, mas ainda no é a realidade
do Brasil todo (Entrevista realizada em 30 de maio de 2025).

Interrogamos o porqué de ele ter aprendido a Lingua Brasileira de
Sinais e até seguido essa profissao. Sua resposta foi a seguinte:

Sou testemunha de Jeové e por essa razao tive contato com gru-
pos de surdos e intérpretes de LIBRAS dentro da congregacao
muito cedo. Fiz ensino médio em uma escola inclusiva que tinha
muitos alunos surdos e isso s6 aumentou a minha participacio
na comunidade surda aqui de Limoeiro. Na verdade, eu sempre
quis ser intérprete s6 ndo sabia que seria intérprete de LIBRAS
(Entrevista realizada em 30 de maio de 2025).

Dando continuidade a pesquisa de campo, buscamos a perspectiva
de uma profissional dentro da area e que atua na Secretaria de Educa-
cao, para que assim pudesse esclarecer mais alguns pontos levantados.
Atualmente formada em Letras/Lingua Portuguesa pela Universidade
Federal do Ceara (UFC), tendo formacao em Letras/LIBRAS. A profis-
sional também tem cursos de especializacao e técnicos dentro da area
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da traducdo e interpretacao em LIBRAS. Quando questionada sobre os
principais desafios enfrentados no processo de alfabetizacao de crian-
cas surdas, em sua visao, salientou que, o desafio maior é reconhecer
que a maioria das pessoas sao leigas quando se trata da comunidade
surda e, ou, pessoas surdas. Para ela,

As pessoas acabam cometendo erros, como por exemplo: chamar
alguém surdo de ‘surdo-mudo’, de trata-los como ‘coitadinhos’.
Neste meio, h4 também pouca oferta para capacitar as pessoas,
por isso ha poucas pessoas que sao profissionais para atuacao nes-
ta area. A demanda de servico é grande, mas a quantidade de pro-
fissionais para trabalhar é muito pouca. Uma consequéncia direta
desta falta de profissionais capacitados é a pouca oferta para ca-
pacitar as pessoas (Entrevista realizada em 02 de junho de 2025).

A profissional informa que h4 um conjunto de profissionais nas es-
colas publicas sem saber o que fazer, tanto porque nao receberam ca-
pacitagdo para acolher tais alunos, quanto nao buscaram se informar.
Muitas vezes a propria familia também nao sabe ao certo o que fazer.
Grande parte sequer procura os direitos do membro da familia que é
surdo. Um dos aspectos destacados por ela, é que algumas familias nao
utilizam a LIBRAS em suas determinadas moradias, dificultando o pro-
cesso de aprendizado. Nesse sentido, Santana e Rodrigues (2023, p. 96)
afirmam que “[...] é importante, também, que os pais de aluno surdo
estabelecam contato com a Libras o mais cedo possivel, aceitando a sur-
dez de seus filhos e as Libras como uma modalidade de comunicacao”.

Na continuidade, a profissional comentou também que: “[...] en-
quanto os surdos nao se aperfeicoarem na sua lingua materna primei-
ro, a LIBRAS, todo o resto vai ser bem complicado o aprendizado. O
portugués, na sua escrita, e dentre outros desafios que eles enfrentam”.

Questionada sobre as dificuldades de aprendizagem, ela ressaltou
como primeira o fato de que a maioria das criancas surdas matricula-
das nas escolas nao sabem a sua lingua materna, o que dificulta, mais
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uma vez, em seu desenvolvimento escolar. Como segundo ponto, des-
taca a falta de profissionais capacitados para lecionar essas criancas
nos anos iniciais e dar continuidade nos anos seguintes de sua esco-
larizacao. A necessidade ¢ gigante para que as atividades possam ser
adaptadas para elas. Ela também disse que as estratégias de ensino
precisam ser renovadas para acolher essas criancas:

Eles precisam inserir mais experiéncias visuais, mais imagens,
porque o surdo que utiliza a LIBRAS como lingua materna, ele
conceitua como uma lingua visual. Por tanto, as estratégias de es-
tudo também é para existir o visual. Com a falta de conhecimen-
to disso, o profissional ndo adapta as suas atividades (Entrevista
realizada em 02 de junho de 2025).

Os estudos de Silva e Pereira (2012) também apontam a necessidade
de professores bilingues nas escolas com a finalidade de proporcionar a
inclusao e, consequentemente, o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes surdos. Para elas, “O desafio maior que se apresenta no mo-
mento, é de formar professores bilingues (lingua de sinais, e portugués),
para atuarem [...] formacao e outros profissionais para garantir o acesso,
e a permanéncia de surdos na educacao” (Silva; Pereira, 2012, p. 4). Ainda
em entrevista, indagada se os profissionais sao capacitados para recebe-
rem atualmente criancas surdas em suas salas de aula, ela respondeu:

Nao, eu nao acho que eles estdo preparados para receberem as
nossas criancas surdas em suas escolas. Contudo, hd uma boa
vontade, eu sempre digo que, muitas vezes essa dificuldade no
ensino da crianca surda é pela falta de conhecimento. Eu vejo a
preocupacio, eles buscam informacgGes para lecionar para crian-
cas surdas, s6 que ficam nessa coisa ‘jogada’, cada um fazendo a
sua busca. Entao, nao estdo preparados, mas tém boa vontade de
receber esse aluno surdo. E com a boa vontade ja facilita, porque
vocé procura se capacitar, e com a capacitacao, vocé vai sabendo
estratégias de lecionar para uma crianca surda (Entrevista reali-
zada em 02 de junho de 2025).
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Segundo ela, ndo é que ha ma vontade da escola em acolher o alu-
no surdo, mas a falta de profissional gera conflitos naquele ambiente,
naquela regido, naquela cidade. Ela ressalta que é necessario que as
instituicoes escolares tenham intérpretes e professores de LIBRAS:
“Ha poucos interpretes de LIBRAS nas cidades, e os poucos que tém
estao lotados de servicos. Professor dessa area é ainda mais reduzido”.
A falta de profissionais na area é decorrente das oportunidades, uma
vez que nao ha cursos e especializacoes em cidades pequenas, somente
em capitais, fazendo com que exista um grande esforco de viagens ex-
ternas. Também explicou a importancia de um profissional de LIBRAS
dentro do ambito escolar, ressaltando: “Ele nao seria s6 para aquela
crianca surda, mas para toda a comunidade escolar aprender em con-
junto” (Entrevista realizada em 02 de junho de 2025).

4. Consideragoes finais

A atuacao como profissional de apoio educacional as criancas sur-
das proporciona um contato mais direto com as questoes relaciona-
das a acessibilidade e a inclusao de alunos com deficiéncia auditiva
dentro das instituicOes escolares, revelando lacunas significativas na
formacao docente inicial e continuada e na estrutura das instituicoes
de ensino regular do municipio citado. A falta de capacitacao do cor-
po docente e demais profissionais da escola conduz as nossas criancas
surdas rumo a um aprendizado isolado e nada inclusivo.

De forma particularmente marcante, foi por meio da convivéncia
com uma crianca surda que nos deparamos com uma realidade educa-
cional negligenciada: a insuficiente preparacao das escolas para pro-
moverem uma educacao verdadeiramente inclusiva e, de forma sen-
sivel, acolher os alunos surdos com mais dignidade e direitos. Essa
experiéncia pessoal constituiu-se, portanto, como ponto de partida
para a presente investigacdo, cuja proposta foi refletir criticamente
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sobre os desafios e as limitacoes enfrentados no processo de inclusao
escolar, com énfase na acessibilidade comunicacional e na formacao
de professores para o atendimento adequado a estudantes surdos.

Perante as entrevistas e dados coletados, na maior parte das ges-
toes de instituicoes escolares tornou-se evidente que a efetivacao da
inclusao escolar ainda depende, em grande medida, da disposicao da
propria escola em promové-la. Observa-se que, muitas vezes, a acessi-
bilidade é tratada como uma obrigacao apenas quando h4, de fato, um
estudante com deficiéncia matriculado, demandando adaptacgoes. No
entanto, seria desejavel que a escola estivesse previamente preparada
para acolher esses estudantes, independentemente da sua presenca
imediata. Ademais, é legitimo questionar se os profissionais da educa-
¢ao nao deveriam, ao menos, possuir conhecimentos basicos em Lin-
gua Brasileira de Sinais (LIBRAS), de modo a garantir uma comunica-
cao acessivel e respeitosa com possiveis alunos surdos que venham a
ingressar na instituicao.

Em conclusao, de fato, nao ha profissionais capacitados ou um am-
biente precisamente acessivel, pois os poucos que sabem, ainda é mui-
to pouco. Mas hi sim um esforco — pelo menos de muitos deles. A
Lingua Brasileira de Sinais é tdo ampla quanto o nosso portugués. Ela
é repleta de significados, mas nao segue as normas da Lingua Portu-
guesa, pois existe a sua propria estrutura. Portanto, uma vez que vocé
se insere neste meio, 0 mais simples “Bom dia” pode acender um sorri-
so do qual vocé nem ao menos sabia que poderia despertar. Diante das
problematicas abordadas nesta pesquisa, a boa vontade de inclusao
é sim, vista atualmente, como um rio crescente e segue evoluindo ao
passar dos anos para acolhermos as nossas criancas futuramente, mas
a evolucdo dessa acessibilidade e inclusdo nas institui¢oes educacio-
nais ainda é muito incipiente.
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Educacao Infantil e linguagem: condigoes e enfrentamentos
de uma coordenacao pedagdgica antipatriarcal

Helena Ferreira Duarte!
Betanea Moreira de Moraes?
Elandia Ferreira Duarte3

|. Introducao
y 4
Ena infancia que acontece o primeiro momento de experiéncias e
apreensoes de humanidade vivenciadas pelo sujeito social; trata-se
de uma fase rica em possibilidades de desenvolvimento. Partindo de
Vigotski (2000), quanto mais aprendemos, mais nos desenvolvemos.
Nesse contexto, observamos que o modelo atual de organizacao social
dispoe de meios que, desde o nascimento e até mesmo antes, ainda na
gravidez, formam individuos que agem de acordo com os seus interes-
ses; dentre estes, 0 modelo de constituicao familiar, as igrejas, a midia,
a educacao sistematizada e nao sistematizada.
Diante dessa realidade, pensando em uma educacao que prima pela
igualdade, pelo respeito e pelo desenvolvimento integral da crianca,

1. Universidade Estadual do Cear4, Fortaleza, CE, Brasil.
2. Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, CE, Brasil.
3. Prefeitura Municipal de Fortaleza, Fortaleza, CE, Brasil.
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compreendendo “integral” também como a formag¢ao para um mundo
diverso. Chegamos assim, a questao a ser discutida no presente artigo:
como a coordenacao pedagobgica pode desenvolver uma pratica educa-
tiva que contribua para a construcao de uma linguagem nao patriarcal4
na instituicao educativa?

Pretendemos, como objetivo geral, compreender o papel da coor-
denacao pedagodgica no processo de construcao da linguagem das
criancas na Educacao Infantil, considerando as determinacées histori-
co-sociais da sociedade patriarcal e o linguajar que tende a ser perpe-
tuado nos espacos educativos. Com o intuito de responder ao objetivo
geral, elencamos dois objetivos especificos: investigar como a lingua-
gem patriarcal influencia a formacao da subjetividade e da linguagem
das criancas; e refletir sobre uma coordenacao pedagogica que almeje
a superacao de padroes patriarcais enraizados socialmente e que in-
fluenciam o desenvolvimento da linguagem das criancas.

A linguagem é essencial no processo de mediacao das relagoes sociais.
E por meio de sua construcio, da comunicacio com os pares, que 0 mun-
do passa a ser refletido e, assim, interpretado pelas criancas. O mundo
é, em grande parte, aquilo que interpretamos por meio da relacio com
0 outro, pois é na interacao social que se constituem os significados que
orientam nossa compreensao da realidade. Como aponta Vigotski, é na
mediacao da linguagem, dos gestos e das praticas sociais que internaliza-
mos sentidos, de modo que o que o outro nos comunica e o que a socieda-
de nos transmite tornam-se parte da nossa propria consciéncia.

Tendo em vista uma linguagem patriarcal estabelecida como mode-
lo social, ou seja, marcada pela valoracao do homem em relacao a mu-
lher, compreendemos que sua construcao vem sendo historicamente
apropriada pelo poder masculino, hétero e burgués.

4. De acordo com Hirata et al. (2009), o patriarcado “[...] designa uma formacao social em que
os homens detém o poder, ou ainda, mais simplesmente, o poder é dos homens. Ele é, assim,
quase sinéonimo de “dominac¢io masculina” ou de “opressao das mulheres.” (p. 173).
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A partir dessa constatacao, a escolha pela discussao da tematica,
para além do interesse académico e profissional, estd vinculada ao
nosso estar no mundo. Enquanto mulheres e professoras, vislumbra-
mos, por meio de praticas educativas emancipadorass, possibilidades
para a desconstrucao de preconceitos, desigualdades e manifestacoes
do machismo; uma educacao que forme para a igualdade e para o res-
peito, em oposicao as ideias que sustentam hierarquias.

2. Patriarcado, coordenacao pedagogica
e linguagem na Educacao Infantil

Ao discutirmos a construcao da linguagem no periodo da infan-
cia, no contexto de uma sociedade patriarcal, devemos compreender,
dentro de um contexto histérico, como o homem passou a exercer so-
berania em relacao a mulher. Nesse viés, Saffioti (2013) afirma que a
repressao da mulher nasceu com a sociedade de classes e que, desde
entdo, o capitalismo vem se apropriando das desigualdades entre os
sexos para se fortalecer. Assim, a emancipacao da mulher é impossivel
na sociedade capitalista, nao apenas da mulher, mas também de todos
que nao se enquadram no perfil de hétero, branco e burgués. Acredita-
mos, assim, que a emancipacao da mulher s6 podera acontecer quan-
do houver uma efetiva emancipa¢ao humana.

Temos ciéncia de que os espacos das creches e pré-escolas desem-
penham um papel fundamental na formacao das bases sociais e cul-
turais de uma sociedade comprometida com a dignidade da pessoa
humana. O espaco das instituicoes de Educacao Infantil, para além
de sua tarefa educacional, tem a possibilidade e a funcao de buscar a
transformacao social por meio de formas de sociabilidade e subjetivi-
dades que rompam com relacées de dominio estruturais e histéricas.

5. Ver em: TONET, Ivo. Educacdo, cidadania e emancipa¢do humana. Ijui, Unijui, 2005.
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Quando pensamos nas possibilidades dos espacos de Educacao Infan-
til, isso significa...

[...] considerar as creches e pré-escolas na producao de novas
formas de sociabilidade e de subjetividades comprometidas com
a democracia e a cidadania, com a dignidade da pessoa huma-
na, com o reconhecimento da necessidade de defesa do meio
ambiente e com o rompimento de relacées de dominacao etaria,
socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa que ainda marcam nossa sociedade. (Brasil, 2009).

As experiéncias promovidas nesses espacos devem contribuir para
a construcao de identidades que primem pela pluralidade e que reco-
nhecam a importancia de relacoes sociais baseadas na igualdade e no
respeito mutuo. Ao fomentar um ambiente em que todas as criancas
tenham a oportunidade de se expressar e de serem ouvidas, os espacos
de Educacao Infantil criam as condi¢oes para a formacao de ideias de
respeito, igualdade, entre outras. Apesar do contexto e da organizacao
estrutural, acreditamos na forca da acdo mediadora do educador e em
seu papel de, por meio de saberes e posicionamentos, contribuir para
a formacao integral das criancas.

2.1 O patriarcado

Segundo Saffioti (2013), o patriarcado é um sistema de dominacao e
exploracao que tem como figura privilegiada o homem hétero, branco
e burgués. Apesar de muitos avancos sociais, mudancas economicas e
de organizacao familiar, o que ainda vivenciamos é a permanéncia de
privilégios conferidos aos homens por razoes bioldgicas e sociais.

Estamos inseridos em uma sociedade na qual somos diferenciados:
coisas que homens podem fazer e coisas que mulheres podem ou nao
fazer. Afirmacoes como: “ah, é coisa de homem!”, sdo reproduzidas de

forma natural.
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Desde a infancia, observamos comportamentos que encaixotam as
criancas de acordo com o seu género: meninos vestem azul, brincam
de carrinho, “sao mais agitados”; ja as meninas vestem rosa, brincam
de bonecas e “sao mais quietas”.

Nesse contexto, percebemos que o modelo atual de sociedade dispoe
de ferramentas que, desde a infancia, educam os sujeitos sociais para
agirem conforme os interesses dominantes, dentre eles, o modelo de
constituicao familiar, as igrejas, a midia, a educacao sistematizada e nao
sistematizada. A linguagem é uma ferramenta fundamental no processo
de mediacao das relagoes sociais, sendo por meio de sua construcao que
o mundo passa a ser refletido e, assim, interpretado pelas criancgas.

As sociedades constroem-se e evoluem numa acao continua de tro-
ca do ser humano com o meio, de forma que, com o intuito de suprir
suas necessidades, o ser social transforma o meio a sua volta e, por
consequéncia, transforma a si mesmo.

Assim, ao percebermos na linguagem um determinante, identifica-
mos nos espacos educativos de Educacao Infantil um forte contribuinte
para a aquisicao da linguagem social, uma linguagem que ja se encontra
estabelecida como machista, miso6gina, inserida por uma sociedade pa-
triarcal que luta pela permanéncia da supremacia masculina.

Consideramos que o modelo social de linguagem estabelecido tem
por objetivo a permanéncia das desigualdades, mesmo contendo nos
documentos mandatorios, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (Brasil, 2009), a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a defesa da igualdade, do
respeito a pluralidade, entre outros principios.

Seguindo a compreensao da linguagem enquanto constructo social,
que se faz historico-socialmente (Vigotski, 2000), percebemos um ci-
clo no qual o patriarcado permanece vigente, tendo como um de seus
alicerces o meio educacional.
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Sabemos que sao nestes ambientes, na escola, por meio das interagoes
e do convivio social, que a crianca, enquanto ser cultural, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, produzindo sentidos sobre o mundo que a
rodeia, por meio das relacdes, por meio da linguagem (Brasil, 2009). A
vista disso, acreditamos que, se o mundo se constitui enquanto machis-
ta, com uma linguagem miségina que diferencia as pessoas por género
social, e se no ambiente educativo tais ideias também sao propagadas, as
criancas perceberao o mundo organizado de forma a colocar os homens
nos cargos de poder, exercendo supremacia social em relacao a mulher.

Partindo desse principio, a escola deve atuar formando pessoas que
se reconhecam enquanto plurais. Porém, esta se mostra como um es-
paco empenhado em formar sujeitos homogéneos, onde a sexualidade
é vigiada e normatizada, reproduzindo a ideia de que homens e mu-
lheres sao diferentes em sua esséncia biologica, o que justifica, ideolo-
gicamente, a suposta fragilidade delas e a forca deles, transmitindo os
pressupostos da cultura patriarcal.

2.2 A gestao pedagédgica

Com o intuito de contribuir com o fazer pedagogico, a Base Nacio-
nal Comum Curricular (Brasil, 2017) elencou seis direitos de aprendi-
zagem e desenvolvimento a serem priorizados na Educacao Infantil:
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Bus-
caremos aqui falar de um em especial, qual seja...

Conhecer-se é construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de per-
tencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacgoes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar e em
seu contexto familiar e comunitério (Brasil, 2017).

Diante da obrigatoriedade atribuida as instituicoes de promover,
junto as criancas, o direito de “conhecer-se” por meio de aprendiza-
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gens que enfrentem o preconceito, a discriminacao e a opressao, pro-
por atividades nas quais as criancas construam uma imagem positiva
de si e dos outros torna-se nao apenas essencial, mas um direito ina-
lienavel da infancia.

A responsavel pela coordenacdo pedagogica na instituicdo é uma
figura central na estrutura educacional. E ela quem, ao apoiar as pro-
fessoras® em sua pratica, pode, por meio da mediacao e articulacao,
propor praticas pedagogicas que promovam uma educacao mais signi-
ficativa para as criancas.

Em uma perspectiva de educacao infantil voltada para a superacao
do patriarcado, o papel dessa profissional torna-se ainda mais relevan-
te, uma vez que ela tem o potencial de contribuir significativamente
com o processo de desconstrucao de valores sexistas e de promocao
da equidade de género desde as primeiras etapas da formacao escolar.
Mesmo reconhecendo que o todo social é mais amplo, e que a insti-
tuicdo nao detém um poder absoluto sobre os processos formativos,
acreditamos que, por meio de praticas educativas emancipadoras, é
possivel realizar contribui¢oes significativas.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) organiza
as aprendizagens na Educacao Infantil em cinco Campos de Experién-
cias, quais sejam: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; e
Espacos, tempos, quantidades, relagoes e transformacées. O campo de
experiéncia O eu, o outro e o nos discute que...

E na interacio com os pares e com adultos que as criancas vio
constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao des-
cobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes,

6. Optamos, ao longo deste texto, pelo uso do termo no feminino (professora), em reconhe-
cimento a realidade concreta da Educacio Infantil, campo historicamente ocupado majorita-
riamente por mulheres. Tal escolha ndo é meramente gramatical, mas politica e teérica, uma
vez que evidencia a divisao sexual do trabalho e a naturaliza¢io da associa¢io entre o educar/
cuidar infantil e a figura feminina.
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com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras expe-
riéncias sociais (na familia, na instituicao escolar, na coletividade),
constroem percepgoes e questionamentos sobre si e sobre os ou-
tros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como
seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de
relagoes sociais e de cuidados pessoais, as criancas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interde-
pendéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, é preciso
criar oportunidades para que as criangas entrem em contato com
outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, cos-
tumes, celebragoes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem
ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos (Brasil, 2017).

A partir da BNCC (Brasil, 2017), o Governo do Estado do Ceara orga-
nizou o Documento Curricular Referencial do Ceara (2019), propondo
praticas pedagobgicas que possam ser realizadas com os bebés, crian-
cas bem pequenas e criancas pequenas. Para o campo de experiéncia
“O eu, o outro e 0 nds”, elencamos algumas propostas que tém como
objetivo o respeito as diferencas e ao outro, com praticas pedagogicas
que possibilitem...

Acesso aos bebés as brincadeiras em ambientes em que meninos
e meninas tenham todos os brinquedos sem distin¢ao de sexo,
classe social ou etnia;

Conhecimento, convivéncia e valorizacao das diversidades (reli-
giosa, étnica, cultural, de género etc.) pelas criancas bem peque-
nas;

Situacoes onde as criancas vivenciem atitudes de respeito e co-
laboracdo que indicam sobre as diferentes formas de dominagao
etaria, socioeconOmica, étnico, racial e linguistica (Brasil, 2017).

Discutir os documentos que orientam e regulam as praticas na Edu-

cacao Infantil é fundamental para garantir as criancas experiéncias

mais humanizadas, significativas e que lhes sao de direito. Ao promo-
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ver a sensibilizacdo da equipe escolar, a coordenacao pedagogica con-
tribui para a construcao de um ambiente mais acolhedor, que encoraje
as professoras a revisar suas praticas e promover relagoes mais iguali-
tarias e libertadoras.

E comum observar, no cotidiano das instituicdes escolares, praticas
de separacao entre as criancas como base em normas de género, como,
por exemplo: fila de meninos e fila de meninas; pratinhos e talheres nas
cores azul e rosa; brincadeiras de competicao entre meninos e meni-
nas. No tratamento oferecido as criancas, é evidenciado que os corpos
das meninas sao mais vigiados, elas devem manter “cuidados” com as
saias e vestidos ao sentarem, enquanto os meninos usufruem de uma
maior liberdade em relacao aos movimentos corporais e as escolhas
de brincadeiras. Essas sao situacoes que a gestao pedagogica pode, e
deve enfrentar com o intuito de ndo normalizar tais comportamentos.
Pelo contrario, deve promover praticas que estimulem a liberdade e a
igualdade de direitos para todas as criancas.

E importante mencionarmos sobre a importancia da escuta das
criancas no processo pedagdgico, pois sao elas o centro do planeja-
mento. A partir da escuta atenta e sensivel, a professora, e toda a ex-
tensao escolar, poderao planejar experiéncias que estejam em conso-
nancia com o que a crianca observa e questiona no mundo, como bem
nos diz as Orientagoes Curriculares para a Educacao Infantil (2011)

[...Jo papel fundamental do professor nao estd em colocar-se no
centro da atividade ou da atencdo das criancgas, esta sim, na sua
acdo mediadora, intervindo direta ou indiretamente, em cada
situacao, articulando as experiéncias vividas pelas criancas, as
experiéncias culturais e os objetivos educacionais, tal como reco-
mendam as DCNEI (Brasil, 2011, p. 101).
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2.3 O desenvolvimento da linguagem das criancas
na educacao infantil

A linguagem ¢ algo que vai além da mera aquisicao de habilidades
técnicas, em especial na fase da primeira infancia. Na Educacao Infan-
til, a linguagem deve ser pensada a partir de um processo de reflexao
presente nos momentos de planejamento, envolvendo questoes sociais,
culturais e politicas. Essa abordagem critica é necessaria para que as
pessoas envolvidas compreendam como a linguagem ¢ utilizada para
perpetuar ou questionar relacoes de poder, contribuindo para a forma-
cao de sujeitos mais conscientes e capazes de problematizar a realidade.

Expressoes linguisticas, quando naturalizadas, contribuem para
manter preconceitos e discriminacoes de género. Piadas, expressoes
pejorativas e termos sexistas naturalizam a subordinacao das mulhe-
res e a exclusao de sujeitos que nao se enquadram nas normas binéa-
rias de género. Frases que surgem desde muito cedo, como “isso nao é
coisa de menino” ou “menina nao senta assim”, reforcam estereétipos
que podem limitar e reprimir o desenvolvimento das criancas.

Desde o nascimento, a crianca esta imersa em um ambiente linguis-
tico e afetivo que constitui sua base de interacao com o mundo. Mesmo
sem oralizar, a crianca esta inserida em um universo de comunicagao
constante com o outro, sendo a figura da mae, do pai, familiares e/ou
cuidadoras.

E por meio da linguagem, enquanto mediacio social e instrumento
de significacdo, que a crianca, em seu processo de crescimento, pas-
sa a conhecer e interpretar o mundo. Considerando que esse mundo
esta historico-socialmente marcado por desigualdades, preconceitos
e relacoes de dominacao, sobretudo de classe, género e raca (Saffioti,
2013), é também por meio dessas marcas que a crianca vai construin-
do suas compreensoes sobre a realidade que a cerca.
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O desenvolvimento da linguagem, portanto, nao é inato, mas se
constitui nas relacoes sociais. Desde a infancia, os sujeitos sao inseri-
dos em um processo de socializa¢ao linguistica, no qual aprendem as
normas, os usos e as convencoes de sua lingua. Esse aprendizado se
da nas interagoes com familiares, educadores e demais membros da
comunidade, revelando o papel central da linguagem na transmissao
da cultura, das ideias e dos comportamentos.

[...] a linguagem nao é algo natural, mas sim uma constituicdo
social e histérica, que varia de uma cultura para outra, que se
aprende e que se ensina, que forma nossa maneira de pensar e
de perceber a realidade, o mundo que nos rodeia e o que é mais
importante: pode ser modificada. (Franco; Cervera, 2006, s.p.).

Pensando a Educacao Infantil com base em Vigotski (2000), desta-
camos a importancia da linguagem oral para as criancas como efetivo
meio de aprendizagem e construcao do conhecimento. Segundo o au-
tor, o desenvolvimento da linguagem oral demarca um salto qualitativo
na formacao dos conceitos cientificos, conceitos esses que agem direta-
mente sobre o cognitivo, elevando-o e dotando-o de possibilidades de
expansao e apropriacao do todo social ao qual essa crianga esté inserida.

A linguagem oral, que nao é adquirida de forma espontanea nem in-
dividual, mas mediada pelo contexto social e apreendida coletivamen-
te, exerce uma funcao simbdlica: transforma conceitos sociais e cole-
tivos em compreensoes individuais. Ou seja, os conhecimentos, antes
de fazerem parte do consciente das criangas, encontram-se no social.
E preciso que haja interacio; é necessario que a sociedade repasse os
saberes historicamente construidos, possibilitando o desenvolvimento
das funcoes especificamente humanas.

Dando continuidade as contribuicées de Vigotski (2000), com-
preendemos que o desenvolvimento é determinado por fatores inter-
nos e externos. Nos primeiros meses de vida, o fator biolégico atua
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como predominante e, progressivamente, com o convivio com o outro,
o sujeito social vai ampliando suas funcoes psicologicas, passando a
predominar o fator sociocultural em suas acoes. Essa transformacao
ocorre por meio das ferramentas historicamente construidas e social-
mente compartilhadas, que sdo repassadas nas interagoes cotidianas.

De acordo com Vigotski (2000), tornamo-nos, de fato, humanos por
meio das relacoes sociais, das aprendizagens advindas do convivio, nas
quais internalizamos os signos sociais e a cultura, avancando assim, do
organico ao social. “Dai esta claro, porque necessariamente tudo o que
é interno nas funcoes superiores ter sido externo: isto é, ter sido para os
outros, aquilo que agora é para si.” (Vigotski, 2000, p. 24). Sendo assim,
para se constituir como ser humano, é necessario o outro: é preciso inte-
ragir, partilhar, trocar. A linguagem, nesse processo, € uma potente fer-
ramenta social de contato. E na relacdo com o outro que nos tornamos
sujeitos sociais, embora nunca de forma definitiva, pois os processos de
construir e desconstruir sao continuos e inacabaveis.

3. Percurso metodolégico

No tocante a pesquisa, realizamos uma revisao bibliografica com
base em teoricos que desenvolvem uma abordagem historico-cultural
das categorias linguagem, patriarcado e infancia, tais como Vigotski
(2000) e Saffioti (2013). Realizamos, também, uma analise documen-
tal, composta pelo estudo dos seguintes documentos: a) Documento
Curricular Referencial do Ceara (2019), b) Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacao Infantil (2009) e c) Base Nacional Comum
Curricular (2017).

Na selecao bibliografica, priorizamos obras e autoras(es) compro-
metidas(os) com uma leitura critica da realidade social e educacional,
capazes de evidenciar as mediacOes entre estrutura social, linguagem e
infancia. O recorte teérico-metodolégico adotado nesta pesquisa par-
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te de uma abordagem qualitativa, de natureza critica, orientada pelos
fundamentos do materialismo historico-dialético, o qual compreende
o conhecimento como produto das contradicoes sociais e das relagoes
materiais concretas, historicamente vividas.

Optamos por essa abordagem por compreendermos sua compatibi-
lidade com os objetivos do presente estudo, uma vez que ela possibilita
problematizar os discursos institucionalizados que estruturam o coti-
diano escolar e incidem sobre o processo de construcao da linguagem
infantil, frequentemente marcado por hierarquias de género. Além
disso, ao considerar a gestao pedagodgica como instancia mediadora
entre a politica educacional e a pratica cotidiana, a pesquisa buscou
compreender de que modo essa mediacao pode contribuir para a sub-
versao dos valores patriarcais e para a constru¢ao de uma pedagogia
da equidade.

4. Andlise dos resultados

A gestao pedagogica na Educacao Infantil, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (Brasil, 2009), ¢é es-
sencial para garantir a qualidade da educacao e o desenvolvimento in-
tegral das criancas. E por meio da atuaciio da gestdo que se viabiliza o
engajamento coletivo na organizacao do trabalho pedagogico, incluin-
do a formacao continuada de professoras e professores, bem como a
construcao de um curriculo que respeite as especificidades da infancia.

E imprescindivel uma gestio pedagbgica que compreenda essa etapa
para além de uma concepcao assistencialista, centrada exclusivamente
no cuidado fisico e na vigilancia, realidade ainda predominante em
muitas instituicoes, reconhecendo-a como uma fase decisiva na for-
macao integral da crianca. Tal compreensao implica assumir a infan-
cia como um tempo de direitos, de producao cultural e de constituicao
da subjetividade, em que se articulam dimensoes cognitivas, afetivas,
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sociais e simbolicas. Negar esse carater formativo da primeira infancia
significa, em ultima instancia, reduzir a crianca a um ser incompleto,
destituido de voz e de agéncia, reforcando uma légica adultocéntrica’,
conservadora e excludente.

Superar a visao tecnicista e fragmentada da gestao é um passo fun-
damental para romper com a légica reprodutora de desigualdades que
historicamente marcam a educacao, especialmente em contextos peri-
féricos e populares. Isso significa reconhecer que as praticas de cuida-
do nao estao dissociadas das praticas educativas, devendo ambas estar
imbricadas em uma pedagogia critica, que compreenda o cotidiano da
creche e da pré-escola como espaco de disputa de sentidos, de repro-
ducao ou resisténcia aos valores patriarcais, capitalistas e racistas que
atravessam a sociedade e moldam as formas de ser, de pensar e de
estar no mundo.

Compreendendo a crianca em sua integralidade, e defendendo uma
educacao que articule o educar e o cuidar, as DCNEI (Brasil, 2009)
enfatizam a necessidade de uma pratica pedagogica diversa, equitativa
e inclusiva, que combata preconceitos e promova a formacao cidada
desde os primeiros anos de vida. Isso inclui 0 compromisso com uma
educacao que nao reforce o machismo, mas que contribua para a cons-
trucao de relacoes de género mais justas e igualitarias.

Nesse sentido, uma educacao voltada para a igualdade entre todos
0s sujeitos sociais precisa evitar esteredtipos de género nas praticas
cotidianas, seja na escolha de brinquedos, na selecao de materiais ou
nas interacoes. As criancgas devem ser incentivadas a explorar todas as
possibilidades de aprendizagem, sem limitacoes impostas pelo género.

7. A categoria adultocéntrica refere-se a perspectiva que coloca o adulto como medida de
todas as coisas, subordinando a infancia a uma visao hierarquica em que a crianca é conce-
bida como “vir a ser” e ndo como sujeito historico e social em sua integralidade. Essa logica
legitima praticas de silenciamento, negando a participacao da crianca como produtora de
cultura, pensamento e linguagem. No ambito da Educacao Infantil, o adultocentrismo refor-
ca desigualdades e sustenta uma pedagogia do controle, em contraste com uma abordagem
emancipatoria que reconheca a crianga como sujeito de direitos e de historia.
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A gestao pedagogica, nesse contexto, deve orientar o planejamen-
to para que contemple historias, musicas e referéncias culturais que
representem diferentes papéis femininos e masculinos de forma equi-
tativa. Entendendo que o fazer pedagogico deve caminhar junto as fa-
milias, é necessario construir com elas didlogos sobre a importancia de
uma educac¢ao nao sexista, fomentando praticas e reflexdes que contri-
buam para relacées mais justas dentro e fora da instituicao.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) também destaca o
compromisso com uma educacao diversa, equitativa e inclusiva, garan-
tindo que todas as criancas tenham acesso a experiéncias que promovam
o respeito as diferencas e aos direitos humanos. Isso implica romper com
praticas que reforcem esteredtipos de género ou valores machistas, colabo-
rando para a construcao de uma sociedade efetivamente mais igualitaria.

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e intera-
¢Oes, garantindo a pluralidade de situaces que promovam o de-
senvolvimento pleno das criancas (Brasil, 2017, p. 39).

Ainda segundo a BNCC (Brasil, 2017), ressalta-se a importancia de
uma educacao que nao reproduza o machismo, reconhecendo que a
infancia é um periodo fundamental para a formacao da identidade.
Por isso, torna-se essencial garantir que as criancas possam se expres-
sar livremente, sem imposicao de papéis de género, com respeito a
sua autonomia e assegurando oportunidades iguais para explorar suas
habilidades e interesses.

A Base propoe, ainda, que as experiéncias na Educacao Infantil se-
jam pautadas na exploracio, na imaginacao e no brincar, sem deli-
mitar atividades especificas para meninas ou meninos. Isso implica
evitar praticas que incentivem os meninos exclusivamente a brincar
com carrinhos ou blocos de montar, enquanto as meninas sejam dire-

cionadas para brincadeiras de casinha ou com bonecas.
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5. Consideracoes finais

A pessoa responsavel pela coordenacao pedagdgica constitui uma
agente estratégica na construcdo de uma Educacao Infantil compro-
metida com a equidade de género e com o enfrentamento dos paradig-
mas patriarcais que, historicamente, estruturam as relacoes sociais,
inclusive no espacgo das creches e pré-escolas. Ao afirmar essa centra-
lidade, nao pretendemos atribuir um poder absoluto a funcao, mas re-
conhecer, com a devida complexidade, sua atuacdo como mediadora
entre as politicas educacionais, as diretrizes curriculares e o cotidiano
pedagogico da unidade educacional. Trata-se de compreender a coor-
denacao como uma instancia que pode tensionar as praticas naturali-
zadas e contribuir com praticas que proponham mudancas no modo
como se organizam as experiéncias no periodo da infancia.

Romper com o machismo institucionalizado exige mais do que dis-
cursos inclusivos; demanda o enfrentamento das estruturas simbolicas
e materiais que sustentam a divisao sexual do trabalho, a hierarquiza-
cao dos corpos e a desvalorizacao do feminino, inclusive na infancia.
A coordenacao, nesse sentido, pode e deve promover formacoes que
debatam género com seriedade, analisar materiais didaticos e praticas
pedagogicas a luz de uma perspectiva critica, e contribuir com a cria-
cao de um ambiente educativo que valorize a diversidade e a plurali-
dade de experiéncias.
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Jogos didaticos na formagao de professores
do municipio de Salitre - CE para o ensino de Ciéncias

Daniele Sousa Menezes!
Jaderson Cavalcante da Silva2?

|. Introducao

Oensino de Ciéncias ¢ caracterizado como uma das areas essenciais
no processo de aprendizagem do estudante, pois proporciona as-
similacOes de saberes que serao uteis a compreensao da natureza e
dos fendmenos que ocorrem no ambiente. Ao proporcionar acesso ao
conhecimento por meio do ensino formal, a formacao docente possibi-
lita ao estudante construir sua visao de mundo sobre a realidade, bem
como, deve promover questionamentos e debates sobre argumentos
construidos a partir de conceitos cientificos.

A concretizacio desse ideal formativo ainda se apresenta como um
desafio para a Educacao Superior. Atualmente, acredita-se que o siste-
ma de ensino ainda possui uma influéncia tradicionalista de ensinar,

1. Universidade Regional do Cariri, Salitre, CE, Brasil. Licenciatura em Ciéncias Biologicas
pela Universidade Regional do Cariri (URCA). Experiéncia na area de Biologia Geral.

2. Universidade Federal do Ceara, Campos Sales, CE, Brasil. Professor da Universidade Re-
gional do Cariri (URCA); Doutorando e bolsista CAPES pelo Programa de Pbs-graduacao em
Educacao na UFC. Mestre em Educacao pela UFC. Licenciatura em Matematica pelo Instituto
Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE).
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cuja caracteristica principal é a transferéncia de contetidos de forma
distante da realidade, ou seja, nao leva em consideracdo o ambiente
no qual o individuo est4 inserido. Tal problematica pode comprometer
os processos reflexivos dos estudantes. As acoes tradicionais de en-
sino fazem com que o raciocinio do aluno seja desvalorizado, pois o
conhecimento restringe apenas o saber tnico do professor, e com isso
o estudante se torna a um mero receptor de conteudos, tornando o
conhecimento simplificado.

Acredita-se que o uso de jogos didaticos é um recurso que pode
superar a desmotivacao de aulas sobre as bases tradicionalistas, pois
os jogos quando bem aplicados nos espacos escolares, tornam a com-
preensao dos contetudos de ensino mais compreensiva, o que podera
motivar o interesse do estudante no ensino de Ciéncias.

Por isso, acredita-se que uma das formas de tornar o uso de jogos
didaticos uma pratica critica mais difundida sobre a educacao brasilei-
ra é trabalha-los na formacao de professores. Partindo disso, surge o
seguinte problema de pesquisa: como os jogos didaticos foram traba-
lhados na formacao dos professores do municipio de Salitre, localizado
no estado do Ceara para o ensino de Ciéncias? A pesquisa proposta no
municipio de Salitre oferece, entre outras situagoes, uma possibilidade
de compreender como os jogos didaticos estao sendo incorporados na
formacao docente e como esses recursos podem motivar o aprendiza-
do dos alunos da educacao basica brasileira.

Percebendo ainda que os jogos didaticos tém o potencial de romper
com a pratica reducionista que caracteriza, em muitos momentos, o
ensino de Ciéncias. Ao investigar como esses recursos estao sendo tra-
balhados na formacao de professores de Ciéncias, busca-se compreen-
der se sua implantacdo promove rompimento da pratica tradicional,
como também se sua eficdcia promove motivacao no aprendizado dos
estudantes, pois a “utilizacao de jogos didaticos como ferramenta pe-
dagbgica representa uma abordagem viavel e significativa para o en-
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sino de ciéncias. [...] oferecem aos alunos uma experiéncia prazerosa,
divertida e libertadora” (Barros et al., 2023, p. 11512). Por isso, o ob-
jetivo desta pesquisa é destacar a importancia que os jogos didaticos
trazem para a formacao dos professores de ciéncias do municipio de
Salitre, localizado, no estado do Ceara.

O interesse em investigar a insercao dos jogos educacionais na for-
macao de professores de Ciéncias surgiu inicialmente da percepcao
dos pesquisadores de que as praticas tradicionais, focadas apenas na
transmissao de contetido, tém limitado o processo de aprendizagem
e a compreensao dos estudantes. Essa constatacao foi fruto da expe-
riéncia vivenciada durante o estagio supervisionado na Universidade
Regional do Cariri (URCA), em uma escola publica situada no muni-
cipio de Salitre, no Ceara. A partir dessa experiéncia, formulou-se a
seguinte hipotese: utilizar jogos no ensino de Ciéncias, tanto na forma-
cao inicial quanto na continuada, pode incentivar uma visao reflexiva
nos licenciandos e licenciados, ja que esses recursos ladicos promo-
vem transformacoes significativas na pratica pedagogica, tornando as
aulas mais dinamicas e enriquecedoras. Dessa forma, este artigo esta
estruturado em cinco partes, a partir desta introducao.

2. Procedimentos Metodolégicos

Os procedimentos metodolégicos desta pesquisa visam destacar
o modo como os resultados foram obtidos, sobretudo, na pesquisa de
campo. Para isso, foram adotados métodos e técnicas, permitindo as-
sim uma acao sistematica no estudo. Logo, essa parte esta dividida em
subtdpicos, sao eles: tipo de pesquisa; local e publico da pesquisa; ins-
trumento e aplicacao; e analise dos dados, conforme destaca-se a seguir.
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2.1 Tipo de pesquisa

A producao cientifica se sustenta, sobretudo, na aplicacao de mé-
todos que direcionam a investigacdo e garantem a validade dos re-
sultados obtidos de uma pesquisa. Dentre as diversas abordagens o
presente artigo se configura com finalidade pura, nivel descritivo, a
abordagem qualitativa e pesquisa de campo. Tais caracteristicas in-
fluenciam a forma como o conhecimento foi gerado para atender o al-
cance do problema e do objetivo desta pesquisa.

Primeiramente, o presente trabalho possui uma finalidade pura,
pois ela se destina a ampliacdo do conhecimento teérico, sem neces-
sariamente visar aplicacoes imediatas, o qual responde questoes fun-
damentais sobre o desenvolver de conceitos que podem servir de base
para estudos futuros (Gil, 2016). Por isso, o estudo partiu do seguin-
te problema: como os jogos didaticos foram trabalhados na formacao
dos professores do municipio de Salitre, localizado no estado do Ceara
para o ensino de Ciéncias?

Assim, com o intuito de responder a indagacao, optou-se pela abor-
dagem qualitativa, ja que ela enfatiza a analise interpretativa de dados
nao numéricos visando “[...] o universo de significados, motivos, as-
piragoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relacoes, dos processos e dos fend6menos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis” (Minayo, 2001,
p. 14). Isso € essencial para compreender fend0menos subjetivos como
retrata o objeto desta pesquisa: jogos didaticos na formacao docente
no ensino de Ciéncias.

Desta maneira, considerara-se que este trabalho segue também um
nivel de pesquisa descritivo, por que ele “tém como objetivo primordial
a descricao das caracteristicas de determinada populacao ou fenémeno”
(Gil, 2016, p. 28). Logo, o objetivo desta pesquisa é destacar a impor-
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tancia que os jogos didaticos trazem para a formacao dos professores de
ciéncias do municipio de Salitre, localizado no estado do Ceara.

Por fim, esta pesquisa se enquadra também como uma pesquisa de
campo, pois ela é “utilizada com o objetivo de conseguir informacoes
e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura
uma resposta, [...], que de queira comprovar, ou, ainda descobrir fe-
nomenos ou as reacoes entre eles” (Lakatos e Marconi, 2015, p. 69). O
que leva a compreender neste estudo, aspectos singulares de uma si-
tuacao real: uso de jogos didaticos no ensino de Ciéncias no municipio
de Salitres, situado no estado do Ceara.

2.2 Local e publico da pesquisa

A pesquisa de campo foi desenvolvida entre os meses de agosto a se-
tembro do ano de 2024 em 9 escolas publicas da zona rural da cidade
de Salitre - Ceara. A escolha desses locais, se deu devido um dos pes-
quisadores residir nessa area, o que facilitava o acesso e o deslocamen-
to. Além disso, a autorizacao de consentimento foi inicialmente cedida
pelos diretores das escolas. Com isso, o encaminhamento ocorreu por
meio de mensagem do Whatzapp e depois pessoalmente e, em seguida
os diretores passaram aos professores da instituicao de ensino.

As escolas selecionadas ofertam, sobretudo, o ensino fundamental
e seus funcionamentos ocorrem nos turnos manha e tarde. A forma de
recrutamento do publico da pesquisa sobre essas escolas foi direcio-
nada apenas aos professores que atuam no ensino fundamental anos
finais, na disciplina de Ciéncias e que em algum momento de sua for-
macao inicial e/ou continuada foram estimulados a usar jogos educa-
cionais. Por isso, a importancia de conhecer as potencialidades que o
uso de jogos apresenta sobre processos formativos dos professores que
ensinam Ciéncias. O total de professores selecionados resultou em 9.
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A fim de haver uma preservac¢ao da identidade dos 9 professores de
ciéncias selecionados, foram adotados os codigos (P1; P2; P3; P4; Ps;
P6; P7; P8; P9) para se referirem a cada um deles.

Suas caracteristicas sao: P1 — tem formagao académica em Cién-
cias biologicas, o tempo de docéncia é de 3 anos e 6 meses e o vinculo
na escola é temporario; P2 — possui formacao académica em Ciéncias
biolégicas, o tempo de docéncia sdo de 20 anos e o vinculo na escola é
temporario; P3 — tem formacao académica em Ciéncias biologicas, o
tempo de docéncia é de 3 anos e o vinculo na escola é temporario; P4
— possui formacao académica em Ciéncias biolégicas, o tempo de do-
céncia é de 2 anos e o vinculo na escola é temporario; P5 - tem forma-
cao académica em pedagogia, o tempo de docéncia é de 4 e o vinculo
na escola é temporario; P6 - possui formacao académica em Ciéncias
biolégicas, o tempo de docéncia sdo de 22 anos e o vinculo na escola é
temporario; P7 - tem formacao académica em matemaética, o tempo de
docéncia é de 7 anos e o vinculo na escola é temporario; P8 - possui for-
macao académica em Ciéncias bioldgicas e pos graduacao em ciéncia é
10 pela UNILAB, o tempo de docéncia é de 2 anos e o vinculo na escola
é temporario; P9 - tem formacao académica em Ciéncias biologicas, o
tempo de docéncia é de 2 anos e o vinculo na escola é temporario.

Logo, percebe-se que a maioria desses professores (P1; P2; P3; P4;
P6; P8; P9) sao formados em Ciéncias biologicas, bem como todos
possuem vinculo na escola como temporario e ainda o tempo de do-
céncia deles variou de 02 a 22 anos.

2.3 Instrumento e aplicacao
Apbs o contato inicial e posterior autorizacao dos nucleos gestores

de cada escola, bem como assinatura da carta de anuéncia, foi realiza-
do o contato inicial com os possiveis colaboradores, e posteriormente,
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foi enviado o link de acesso ao questionario. Isso ocorreu no decorrer
dos meses de agosto e setembro de 2024.

Desse modo, o processo de coleta de dados utilizado durante a pes-
quisa de campo foi realizado por meio de um questionario com per-
guntas abertas, pois permite “ao informante responder livremente,
usando linguagem propria, e emitir opinides” (Marconi; Lakatos, 2015,
p. 221), garantindo que os colaboradores/professores expressem suas
concepcoes sobre os jogos educacionais. Para isso, optou-se em aplicar
de modo virtual, a partir do auxilio da ferramenta Google Forms.

Assim, o questionario esta dividido em 2 blocos, cada bloco possui
uma finalidade especifica. O primeiro deles destina-se a caracteriza-
cao do colaborador/professor como forma de compreender elemen-
tos como: tipo de vinculo; formacao académica; tempo de docéncia. O
segundo visa identificar informacoes referentes a utilizagao de jogos
didaticos. Tudo isso, para compreender como os jogos didaticos foram
aflorados na formacao dos professores de Ciéncias.

2.4 Andlise dos dados

A anélise de conteudo é, sobretudo, um método utilizado em pesqui-
sas qualitativas para refinar e interpretar dados, pois permite “encon-
trar respostas para as questoes formuladas e também [...] a descoberta
do que esta por tras dos conteidos manifestos, indo além das aparén-
cias do que esta sendo comunicado” (Gomes, 2000, p. 74). Tal situacao
transforma os dados brutos em informac6es de maneira sistematica.

Dentre as técnicas que existem no método de Anéalise de Contetido,
destaca-se a anéalise categorial, que consiste na organizacao e classi-
ficacdo dos dados em categorias a partir do material a ser analisado
(Gomes, 2000). Isso permite identificar padroes nos significados dos
discursos do ato do contetido manifestado, visando a compreensao do
objeto em analise.
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Sendo assim, no presente estudo, o método de Anéalise de Contetido
(AC) com técnica categorial foi empregado, pois pretende-se destacar a
importancia que os jogos didaticos trazem para a formacao dos profes-
sores de Ciéncias do municipio de Salitre, localizado, no estado do Ceara
a partir das falas de 9 professores. Para isso, foi empregado mutuamente
as trés fases que existem na analise de contetido com técnica categorial,
quais sejam; 1) pré-analise; 2) exploracao do material e; 3) tratamento
dos resultados obtidos e interpretacao, conforme orienta Gomes (2000).

Na fase de pré-analise foram organizados os materiais, a fim de ob-
ter uma leitura detalhada dos dados coletados (Gomes, 2000). Isso foi
realizado por meio das respostas dos 9 docentes do ensino fundamen-
tal colhidas pelo questionario online. Em seguida, aplicou-se a fase de
exploracao do material, onde foi identificada a existéncia de 52 uni-
dades de registro, sendo que estas “se referem aos elementos obtidos
através da decomposicao do conjunto da mensagem. Podemos utilizar
a palavra como unidade [...]. A frase ou oracao também sao outros
exemplos de unidade de registro” (Gomes, 2000, p. 75). Isso permitiu
uma compreensao qualitativa dos significados ocultos existentes sobre
o conceito que circunscreve os jogos didaticos na formacao de 9 pro-
fessores de Ciéncias do municipio de Salitre.

Em sequéncia, a fase de tratamento dos resultados obtido e interpre-
tacdo, utilizou-se a frequéncia absoluta (F) para contar e separar as 52
unidades de registro em 02 categorias, quais sejam: categoria 1 - for-
macao profissional sobre o uso de jogos didaticos, totalizando 27 uni-
dades; categoria 2 - instrumentos educacionais utilizados no ensino de
Ciéncias, totalizando 25 unidades de registro. Elas foram organizadas
em 03 quadros. Além disso, ainda nessa ultima fase, a interpretacao foi
articulada através dos estudos desenvolvidos por Barros et al. (2023);
Barros, Miranda e Costa (2019); Melo, Avila e Santos (2017); Oliveira e
Santos (2017); Reichert, Cruz e Giillich (2023); Barros, Miranda e Costa
(2019); Perazzollo e Baiotto (2015); e, Muller et al. (2023).
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3 Discussao dos resultados

Nesta secao, apresenta-se a discussao dos resultados a partir da
pesquisa de campo sobre as 2 categorias de analise obtidas no método
de analise de contetido com técnica categorial, sdo elas: formagao pro-
fissional sobre o uso de jogos didaticos; e instrumentos educacionais
utilizados no ensino de Ciéncias, conforme verifica-se a seguir.

3.1 Categoria | — Formacgao profissional
sobre o uso de jogos didaticos

Esta categoria aborda a formacao profissional sobre o uso de jogos
didaticos em Ciéncias no ensino fundamental anos finais. Por isso, duas
perguntas foram elaboradas com esse proposito. Inicialmente, nas res-
postas da pergunta (Em sua formacao docente inicial, ocorreram mo-
mentos em que os jogos didaticos em Ciéncias foram palco de discussao
nas aulas?) extraiu-se 11 unidades de registro, como destaca o quadro 1.

Quadro 1 — Formacao inicial sobre o uso de jogos didaticos no ensino de Ciéncias

(P) |Unidades de registro (F)
P1  |Sim 1
P2 |Sim 1
P3 |Sim 1
P4 |Sim! Creio que os meios lidicos de interagir com a propria turma |3

se fez eminente. Nesta qual, os discentes sempre indagam que “E uma
forma mais facil de aprender”.

P5 |Sim 1
P6 |Sim 1
P7 |Sim 1
P8 |Sim 1
Pg [Sim 1

Legenda: Letra P simboliza os professores da pesquisa de campo; e a letra F
simboliza a frequéncia absoluta.
Fonte: Propria (2025)
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No quadro 1, nota-se que todos os professores compreendem que os
jogos didaticos contribuiram positivamente para promover o debate
no ensino de Ciéncias em suas formacoes académicas apesar de P1,
P2, P3, P5, P6, P7, P8, P9 ndo trazerem em suas respostas justificativas
“em que momentos foram feitas”. Todavia, P4 foi a inica que trouxe
explicacoes, mas considerando os beneficios que os jogos apresentam,
pois sao considerados “meios ludicos de interagir com a propria tur-
ma” e “é uma forma mais facil de aprender”. Logo, acredita-se que as-
sociar teoria e pratica a partir do uso de jogos didaticos na formacao
inicial docente, faz com que o ato do debate seja aflorado na participa-
cao dos estudantes em sala de aula.

Segundo Reichert, Cruz e Giillich (2023, p. 165), “0 jogo tem o po-
tencial de despertar o interesse e a atencao”. Ja Barros, Miranda e Cos-
ta (2019) destacam que

Os jogos didaticos tém grande importancia no desenvolvimento
cognitivo dos alunos, pois atuam no processo de apropriacao do
conhecimento, permitindo o desenvolvimento de competéncias, o
desenvolvimento esponténeo e criativo, além de estimular capaci-
dades de comunicacio e expressio, no ambito das relacodes inter-
pessoais, da lideranca e do trabalho em equipe. De maneira ladica,
prazerosa e participativa o estudante ira relacionar-se com o con-
teado escolar, levando esse aluno a uma maior apropriacao dos
conhecimentos envolvidos (Barros, Miranda e Costa, 2019, p.2).

Sendo assim, percebe-se que a fala de P4 reafirma o que os estudos
de Reichert, Cruz e Giillich (2023); e Barros, Miranda e Costa (2019)
falam sobre a importancia do uso de jogos didaticos. Infere-se que
proporcionar o uso de jogos didaticos na formacao inicial docente em
Ciéncias torna o ato de aprender mais interativo e atraente para os
processos de ensino-aprendizagem.

Em seguida, nas respostas da pergunta (Em sua formacao docente
continuada, vocé recebeu alguma orientacao sobre o uso de jogos di-
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daticos no processo de ensino e aprendizagem? Se sim, qual?) extraiu-
-se 16 unidades de registro, conforme aponta o quadro 2.

Quadro 2 — Formacao continuada sobre o uso
de jogos didaticos no ensino de Ciéncias

(P) |Unidades de registro (F)
P1  |Sim, variedade de jogos que foram utilizados durante as aulas! 2
P2 |Nao 1
P3 |Sim 1
P4 | Sim. Principalmente nas virtudes pedagogicas o uso da “Praxis” é 3
bastante discorrido. Lembro que a pratica com jogos de quebra-
-cabeca, modelos atdmicos com palitos
P5 |Sim. Trabalhar experimentos em sala de aula e uso de maquete. |3
P6 |Sim, para recomposicao dos contetudos. 2
P7 |Sim 1
P8 |Sim. A pds-graduacao enfatiza muito o uso da pesquisa por meio de |2
jogos.
P9 |Nao 1
Legenda: Letra P simboliza os professores da pesquisa de campo; e a letra F
simboliza a frequéncia absoluta.

Fonte: Propria (2025)

No quadro 2, observa-se que a minoria dos docentes (P2, P9) nao
receberam estimulos na formacao continuada sobre jogos didaticos no
ensino de Ciéncias, o que dificulta a sua disseminacao para o ensino
de Ciéncias. Ja a maioria (P1; P3; P4; P5; P6; P7; P8) responderam
que sim, mas apenas P4 e P8 enfatizaram jogos como quebra cabega;
palitos; e pesquisas de jogos. Além disso, outros instrumentos educa-
cionais ativos foram retratados (experimentos; maquetes). Entao, per-
cebe-se que na formacao continuada de P1, P4, P5, P6 e P8 houve uma
orientacdo do uso de jogos sobre varios contextos (desde a pesquisa e
producao dos proprios materiais, até os que ja estavam prontos), o que
reafirma que o uso de jogos didaticos na formacao continuada é uma
forma de fortalecer sua pratica no ensino de Ciéncias, pois eles sdo um
dos recursos que mediam processos de aprendizagem em Ciéncias.
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Em conformidade, Perazzollo e Baiotto (2015, p.13) destacam que
“os jogos didaticos permitem novas maneiras dos discentes se envol-
verem com os conteudos desenvolvidos e sdo ferramentas que auxi-
liam a aprendizagem [...] a0 mesmo tempo proporcionam o prazer no
ato de aprender”. Para Muller et al. (2023):

As disciplinas de Ciéncias e Biologia possuem contetidos comple-
x0s e extensos, fazendo prevalecer a falta de motivacao no mo-
mento de estudar a matéria, levando o aluno a memorizar meca-
nicamente os contetidos sem aprendé-los de fato. Diante disso,
os professores buscam alternativas para driblar as dificuldades
na tentativa de tornarem suas aulas mais interessantes e estimu-
lantes aos estudantes. Por terem viés ladico, os jogos didaticos
permitem a utilizacdo de mecanismos que chamem mais a aten-
¢do dos estudantes (Muller et al., 2023, p. 1).

Diante disso, entende-se que P1, P4, P5, P6, P7 e P8 tiveram orien-
tacOes sobre o uso de jogos didaticos em algum momento da formacao
continuada, com destaque em jogos como quebra-cabecas, modelos
atomicos e pesquisas relacionadas a jogos, reafirmando o que Peraz-
zollo e Baiotto (2015) e; Muller et al. (2023), trazem de modo explicito
em seus estudos. Infere-se que caso o uso de jogos didaticos seja esti-
mulado na formacao continuada, os docentes poderao conhecer mais
possibilidades de aplicacao de uso de jogos, fortalecendo esse tipo de
pratica para o ensino da educacao basica, tornando a aprendizagem de
Ciéncias mais atrativa para os estudantes.

3.2 Categoria 2 — Instrumentos educacionais
utilizados no ensino de Ciéncias

Esta categoria apresenta os instrumentos educacionais que perpas-

sam os recursos e materiais utilizados pelos professores de Salitre no
ensino fundamental em Ciéncias. Nas respostas da pergunta (quais
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recursos e materiais foram utilizados nas aulas de Ciéncias no ano de
20247), extraiu-se 25 unidades de registro, como mostra o quadro 3.

Quadro 3 — Instrumentos educacionais utilizados no ensino de Ciéncias

(P)

P1 | Recursos expositivos e experimentos

P2 | Livro didatico e rede social

P3 |Jogo

P4 | Livro; apostila; materiais impressos; dindmicas

P5 | Algo que chama a atenca@o dos alunos

P6 |Slide; video; dindmica e jogo

P7 | Aulas praticas e pesquisa de campo

P8 | Livro; jogo; experimentos

P9 | Quadro; livro didatico; Datashow; tv; massa de modelar; maquete
Fonte: Propria (2025)

W N [B(EA =N N

No quadro 3, verificam-se respostas variadas, pois os instrumentos
educacionais foram aplicados tanto em materiais/recursos tradicio-
nais (recursos expositivos; livro; apostila; materiais impressos; qua-
dro), como materiais/recursos ativos (experimentos; rede social; di-
namica; video; pesquisa de campo; jogo; massa de modelar; maquete).

Essa diversidade instrumental que perpassa o ensino de Ciéncias
possibilita que o uso de materiais/recursos ativos seja mediado pelos
professores para atrair o estudante e ao mesmo tempo desprender de
praticas puramente tradicionais, o que confirma, sobretudo, nas falas
de P3; P6; P8 de modo explicito os estudos de Barros et al. (2023);
Barros, Miranda e Costa (2019); Melo, Avila e Santos (2017) e Oliveira
e Santos (2017), quando se utilizam jogos como um mediador para
gerar processos mais significativos de aprendizagem.

Além disso, os outros materiais/recursos ativos citados por P1; P2;
P4; P5; P7 também auxiliam a aprendizagem de conceitos no estudo
de Ciéncias. Infere-se que o uso de instrumentos educacionais como
o uso de jogos didaticos é um dos materiais/recursos denominados
ativos que sao utilizados pelos professores de Salitres para corroborar
com os processos de ensino-aprendizagem em Ciéncias.
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Vale destacar que Santos (2008) acrescenta que a terminologia jogo
pode assumir um caréater restrito, vinculado ao jogo didatico, as estra-
tégias de ensino e as atividades pedagogicas voltadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Kishimoto (2011, p. 15), por sua vez, considera
que o jogo é “uma atividade estruturada, parte de um principio de re-
gras claras, de facil entendimento”. Em Duarte (2009, p. 1) os jogos
promovem estimulos a construcdo da aprendizagem, sendo que o jogo
“implica que haja esforco, trabalho, disciplina, originalidade e respei-
to” (Duarte, 2009, p. 1).

Sendo assim, os jogos sao materiais/recursos ativos que podem ser
aplicados no contexto educacional e eles vao além da simples diversao:
sao instrumentos pedagogicos estruturados que contribuem de forma
significativa para o processo de ensino-aprendizagem.

4. Consideragoes finais

O presente estudo abordou o tema dos jogos didaticos na formacao
de professores do municipio de Salitre - CE para o ensino de Ciéncias.
A escolha dessa tematica justificou-se pelo fato dos jogos didaticos
serem um dos recursos que vem sendo estimulados, gradativamente,
na formacao docente (inicial e continuada), pois eles tém o potencial,
sobretudo, de romper com a préatica tradicional que caracteriza, em
muitos momentos, o ensino de Ciéncias.

Verificou-se que os jogos didaticos sdo materiais/recursos denomi-
nados ativos que sao utilizados pelos professores de Salitre - CE que
corroboram com os processos de ensino-aprendizagem em Ciéncias.
Ao investigar como esses recursos estao sendo trabalhados na forma-
cao de licenciandos ou licenciados em Biologia, constatou-se que sua
implantagdo promove motivacao no aprendizado dos estudantes, pois
o ato de jogar nao se torna apenas uma brincadeira ou passatempo.
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Os resultados evidenciaram duas situacgoes, tais como: 1) os jo-
gos didaticos na formacao inicial docente em Ciéncias tornam o ato
de aprender mais interativo e atraente para os processos de ensino-
-aprendizagem, enquanto que o uso de jogos didaticos estimulados na
formacao continuada dos docentes possibilita que os mesmos ampliem
o conhecimento de uso de jogos, fortalecendo esse tipo de pratica, tor-
nando a aprendizagem de Ciéncias mais atrativa para os estudantes;
2) os jogos didaticos se tornaram um dos materiais/recursos denomi-
nados ativos que sao utilizados pelos professores de Salitre para corro-
borar com os processos de ensino-aprendizagem em Ciéncias.

Assim, os jogos didaticos representam um recurso pedagogico eficaz
no ensino de Ciéncias que promove maior engajamento dos alunos, o
que facilita a compreensao dos contetdos que sao estimulados na in-
teracdo entre professores e estudantes. Além disso, sua incorporacao
na formacao docente, tanto inicial quanto continuada, pode fortalecer
a pratica pedagogica, tornando o aprendizado mais dinamico e signifi-
cativo durante o ato de ensinar e aprender.
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12

Sera mesmo que o comunismo quer destruir tudo?

Ivan Carlos Costa Martins®
Antonia Rozimar Machado e Rocha?

|. Introducao

Opresente artigo tem por objetivo apresentar respostas que Friedrich
Engels e que Karl Marx expuseram no Manifesto do Partido Comu-
nista a quatro objecoes comumente levantadas contra os comunistas: o
comunismo quer destruir a religido; o comunismo quer destruir a na-
¢ao; o comunismo quer destruir a familia; o comunismo quer destruir a
propriedade privada. Mesmo variando em uma ou outra palavra, essas
objecoes se apresentam como condenacao e como negagao do comunis-
mo, preservando o quarteto essencial — Deus, patria, familia e proprie-
dade —, como se o comunismo per si fosse uma negacao desses valores.

Em anos recentes, essas acusagoes foram revividas como se o comu-
nismo quisesse destruir valores essenciais do Ocidente, circunscritos
em uma suposta tradicao ocidental judaico-crista, e que o desafio dos
anticomunistas seria lutar pela defesa da fé, da patria, da familia e da
propriedade privada. A recorréncia das acusagdes nao é pontual. Ao
contrario, em terras brasileiras, é possivel perceber momentos hist6-

1. Universidade Federal do Ceara, Eusébio, CE, Brasil.
2. Universidade Federal do Cear4, Fortaleza, CE, Brasil.
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ricos distintos das mesmas acusagoes aos comunistas: o Movimento
Integralista Brasileiro, em 1930; a Ditadura Civil-militar, em 1964; e
a ascensao do Bolsonarismo. Esses sdao trés momentos da extrema-di-
reita brasileira.

Tais acusacoes aparecem em debates politicos e se estendem a es-
pacos educacionais. Escolas e universidades presenciam alunos e alu-
nas — e mesmo professores e professoras — defendendo uma educacao
supostamente sem doutrinacao e acusando o comunismo de querer
destruir a fé, a nacao, a familia e a propriedade privada. Entre seus
representantes estd o movimento Escola Sem Partido, empunhando
a bandeira conservadora e anticomunista, com os slogans de Deus,
patria, familia e propriedade privada. Segundo defendem, professores
e professoras devem se abster de temas politicos, ideologicos e religio-
sos em sala de aula.

A recorréncia das acusacoes aos comunistas como destruidores de
valores sociais essenciais, como Deus, patria, familia e propriedade
privada, evidencia, por um lado, a facilidade com que esses conceitos
sao manipulados e, por outro, a dificuldade que comunistas tém de co-
municar suas ideias de forma pratica, quer dizer, por meio de palavras
e de agOes. As acusagbes — anteriormente relacionadas — se tornaram
uma forma clara e objetiva de demarcar uma identidade anticomunis-
ta para preservacao da presente ordem social. Nao se trata, portanto,
apenas de uma questao de ideias, mas de ruptura ou de continuidade
do ordenamento social.

Genericamente, é possivel sintetizar a acusacao ao comunismo como
“o comunismo quer destruir tudo”. Tudo é tudo. Tudo é muita coisa.
Tudo é uma abstracdo. Tudo é uma generalizacao proposital. Tudo
pode ser como a sociedade esta estruturada. Tudo pode representar
Deus, patria, familia e propriedade privada. Por isso, ao resgatar con-
sideracOes de Engels e de Marx as objecoes ao comunismo, queremos
compreender as lutas de classes e as forcas sociais e, a0 mesmo tempo,
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ressaltar a atualidade do comunismo como possibilidade de constru-
cao humana, historica e coletiva de uma nova organizacao social.

O Manifesto Comunista — de onde partiremos — é um panfleto poli-
tico escrito por Marx e por Engels e publicado nos primeiros meses de
1848, na cidade de Londres. O documento fora uma solicitacao da Liga
dos Justos a Marx e tinha como objetivo orientar trabalhadores e traba-
lhadoras acerca do comunismo e da necessidade de uma revolucao. Ser-
viu de base ao Manifesto o livreto de Engels, Principios do Comunismo.
O Manifesto esta dividido nas seguintes secoes: I Burgueses e proleta-
rios; II Proletarios e comunistas; III Literatura socialista e comunista;
IV Posicao dos comunistas diante dos diversos partidos de oposicao.

Nosso artigo esta dividido em quatro partes em que buscamos, em
cada uma, apresentar a objecao e a compreensao geral a respeito do
comunismo e, depois, as respostas de Friedrich Engels e de Karl Marx.
Em nossa exposic¢ao, seguiremos a ordem “Deus, patria, familia e pro-
priedade”. Longe de esgotar o assunto, este texto se pretende intro-
dutério e provocativo, nos limites do proprio artigo. Nosso olhar se
mantera, ao mesmo tempo, no texto do Manifesto, em outras obras de
Engels e Marx e no presente, na perspectiva revolucionaria. Mantive-
mos a linguagem coloquial a fim de tornar o texto acessivel.

2. O comunismo contra a fé (que aliena)

A primeira acusag¢ao contra os comunistas € que eles querem des-
truir a religido. Essa alegacao pode aparecer sob a forma da implemen-
tacdo de um Estado ateu ou, simplesmente, que o comunismo quer
acabar com a fé em Deus — e, consequentemente, com os valores su-
postamente inerentes a essa fé. De acordo com Engels e com Marx: “As
acusacoes feitas aos comunistas em nome da religido, da filosofia e da
ideologia em geral nao merecem um exame aprofundado” (Marx; En-
gels, 2010, p. 56). Em Principios do comunismo, Engels (2021) deixou
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em branco a pergunta referente a atitude do comunismo perante as
religides existentes. O tradutor da edicao brasileira escreveu: “No ma-
nuscrito original, tanto a resposta a essa pergunta quando a seguinte
é expressa pela palavra permanece. E de supor que Engels se referia
a respostas ja constantes de outros projetos prévios para o programa
da Liga dos Comunistas” (Engels, 2021, p. 247, n. 6). Engels e Marx
questionam no Manifesto Comunista:

Sera preciso grande inteligéncia para compreender que, ao mu-
darem as relagoes de vida dos homens, as suas relagbes sociais,
a sua existéncia social, mudam também as suas representacoes,
as suas concepgoes e conceitos, numa palavra, muda a sua cons-
ciéncia?

Que demonstra a historia das ideias sendo que a producao inte-
lectual se transforma com a producao material? As ideias domi-
nantes de uma época sempre foram as ideias da classe dominan-
te. (Marx; Engels, 2010, p. 56).

Engels e Marx partem de uma perspectiva materialista. Significa di-
Zer que, para esses autores, existe, historicamente, uma relacao dialé-
tica entre a producdo material e a producao intelectual, entre aquilo
que as pessoas pensam e sao e a producao da subsisténcia. Em outra
oportunidade, escreveram: “As ideias da classe dominante sdao, em
cada época, as ideias dominantes, isto é, a classe que é a forca mate-
rial dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual
dominante [...]” (Marx; Engels, 2007, p. 47). Ao orientar a producao
material da existéncia, dialeticamente, as classes burguesas orientam
as formas de pensamento. Portanto, uma producido cuja expressao
principal seja a forma mercadoria, dialética e historicamente, as for-
mas ideoldgicas (as formas de pensamento) serao pautadas pela mes-
ma légica, alogica da acumulacao, a lo6gica da expropriacao, a logica do
mais valor. Se esse é um aspecto central da compreensao materialista
acerca da religido, da filosofia e da ideologia em geral, h4 um segundo
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aspecto a ser mencionado: na sociedade capitalista, a religiado — em
regra — € uma expressao da organizacao social capitalista:

A miséria religiosa constitui ao mesmo tempo a expressao da
miséria real e o protesto contra a miséria real. A religiao é o sus-
piro da criatura oprimida, o animo de um mundo sem coragio,
assim como o espirito de estados de coisas embrutecidos. Ela é o
opio do povo (Marx, 2013, p. 151).

Sob a cortina da religido (geral) contemporanea se esconde o ser hu-
mano estruturalmente formado pelo capitalismo, para o capitalismo.
A miséria real, do ser humano expropriado, objetificado, se expressa
por meio da religido. A religido é, dialeticamente, a expressao e o pro-
testo da miséria real. A religidao, ao mesmo tempo, expressa a miséria
real e representa um tipo de protesto contra a miséria real. A busca da
religido é também uma busca de salvacao deste mundo. Porém, uma
busca infeliz, porque é para além deste mundo; uma busca sem mu-
danca real, porque, na maior parte das vezes, legitima o mundo em
que vivemos. A criatura oprimida pela producao capitalista, abstrai-
da, suspira na religiao, por meio da religiao. A religiao é o opioide das
massas trabalhadoras.

Para Marx, “[...] a luta contra a religidao é, indiretamente, contra
aquele mundo cujo aroma espiritual € a religiao” (Marx, 2013, p. 151). O
que Engels e Marx colocaram como central — e outros que escreveram
antes deles — € a funcdo social da religido. A religiao (em geral) justifica
a sociedade estruturada em duas classes distintas e antagbnicas, a ex-
ploracao do trabalho, a espoliacao do mais valor, o trabalho assalariado,
a suposta superioridade do homem diante da mulher. A religido pro-
porciona certo alivio, certo consolo, resignacao. A religiao é produto da
sociedade capitalista e serve a essa mesma sociedade. Portanto, para o
comunismo nao esta em questao a fé pessoal. A religiao pessoal de nada
importa ao comunismo. A questao ¢é o papel social da religiao como le-
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gitimadora e justificadora da exploracao, a servico das classes dominan-
tes, como um instrumento de dominacao socioideologica.

Nesse sentido, o proprio clero cumpre uma funcao ideolégica de
disseminar, a partir de sermoes, de estudos biblicos e mesmo de acon-
selhamentos, a ideologia capitalista e a ideologia anticomunista. Sao
fundamentais os discursos de prosperidade financeira, de meritocra-
cia, de individualismo, estejam ou nao esses temas esbogcados em tex-
tos considerados sagrados. Em geral, autoridades eclesiasticas conde-
nam o comunismo ao mesmo tempo em que exaltam o capitalismo.
O proprio clero cristao tem evidenciado, a partir da concentracao de
bens e de riquezas, oriundas da pregacao religiosa, a mudanca no in-
terior do cristianismo. Manipulam o discurso religioso em favor de si
mesmos e das classes dominantes.

3. O comunismo contra a patria (imperial e colonialista)

A segunda alegacao é que os comunistas querem acabar com a patria.
Engels e Marx anotaram essa afirmacao da seguinte forma: “Os comu-
nistas também sao acusados de querer abolir a patria, a nacionalidade”
(Marx; Engels, 2010, p. 56). Como utilizada no dia a dia e apropriada
pelo senso comum no debate politico, ou seja, como conceitos instru-
mentalizados politicamente, patria e nacdo aparecem como sinénimos.
Grosso modo, poderiamos compreender a patria (patria) como o terri-
torio de origem ou de pertencimento, em sentido simbolico e afetivo; ja
a nacao (natio) seria a construcao da identidade sociopolitica.

Patriotismo e nacionalismo sao expressoes politico-afetivas e cul-
turais que demarcam a identidade de um povo. Na disputa politica,
sobressaem os discursos patriéticos e nacionalistas, mobilizando a
identidade cultural e simbolica de um povo, como seus simbolos e seus
valores. Simbolos e valores podem ser apropriados contra-hegemoni-
camente, decolonial ou revolucionariamente; ou podem ser manipu-
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lados hegemonicamente e colonialmente a favor do imperialismo e do
capitalismo. Para Martins: “[...] é parte do discurso burgués apelar,
através de canticos, de simbolos, de datas comemorativas e até mesmo
do esporte ao fortalecimento das condicoes ideoldgicas de dominacao
social [...]” (Martins, 2024, p. 318).

A extrema direita brasileira se apropria da Bandeira, do Hino e mes-
mo da camisa da selecio brasileira em seus protestos e manifestacoes,
além disso, destaca dois momentos historicos patrioticos ou naciona-
listas: a Independéncia, em 07 de setembro de 1822, e a Ditadura Civil-
-militar de 1964. As afirmacodes patridticas e nacionalistas servem para
despertar a identidade nacional e patriotica ao mesmo tempo em que
rechaca o comunismo como antipatriotico e antinacionalista. Pouco
importa a expressao real de patriotismo e de nacionalismo — como a
concentracao de terras nas maos de grandes latifundiarios, a miséria
explicita dos concidadaos, a implementacao de uma politica econémica
neoliberal de ajuste fiscal ou a subserviéncia ou apoio a interesses es-
trangeiros, expressos na adocao da bandeira dos Estados Unidos ou do
Estado sionista de Israel3. De fato, o que ocorre € uma apropriacao ideo-
logica dos conceitos abstratos de patria e de nacao, circunscritos a de-
terminados valores culturais ou ideologicos. Engels e Marx escreveram:

Os operarios nao tém patria. Nao se lhes pode tirar aquilo que
nao possuem. Como, porém, o proletariado tem por objetivo con-
quistar o poder politico e elevar-se a classe dirigente da nacao,
tornar-se ele proprio nacao, ele é, nessa medida, nacional, mas
de modo nenhum no sentido burgués da palavra. (Marx; Engels,
2010, p. 56).

3. Acerca do sionismo, remetemos a: MARTINS, I.; MACHADO E ROCHA, A. R. “Haja paz
sobre Israel”: religiosidade evangélica e sionismo. Tensdes Mundiais, [S. L], v. 20, n. 42,
p. 343—362, 2024. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/tensoesmundiais/arti-
cle/view/12575. Acesso em: 1 set. 2025.
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E preciso considerar concretamente o conceito de patria, para além
das mistificacoes. E isso so é possivel analisando patria em relacao ao
trabalhador e patria em relacao ao capital. Na realidade, os trabalha-
dores nao tém patria. Nao significa que nao tenham nascido em um
territorio especifico, que nao possuam uma certidao de nascimento,
ou mesmo uma identidade cultural sociopolitica e, sim, que sao aban-
donados e renegados, que seus direitos estao submetidos a légica do
capital, que o que lhes resta é vender a forca de trabalho e o tempo
de vida. Frente aos interesses capitalistas pouco importa a patria ou
a nacionalidade. Como observaram Engels e Marx: “Os isolamentos e
os antagonismos nacionais entre os povos desaparecem cada vez mais
com o desenvolvimento da burguesia, com a liberdade do comércio,
com o mercado mundial [...]” (Marx; Engels, 2010, p. 56).

Como interpretou Martins: “[...] o grande ente cuja existéncia extra-
pola e determina as fronteiras nacionais é o capitalismo e sua principal
representacao da forma mercadoria, o dinheiro, globalizado e trans-
nacional” (Martins, 2024, p. 319). A patria do capitalismo é a patria
do capital. A nacao do capitalismo é a nacao do capital. Patriotismo e
nacionalismo estao submetidos a logica do capital. Em vista disto — de
nao haver fronteiras patrias e nacionais ao capitalismo, da universali-
zacao da forma dinheiro e da forma mercadoria —, é que o movimento
dos trabalhadores e das trabalhadoras deve se internacionalizar. Por
isso o apelo contundente: “Proletarios de todos os paises, uni-vos”.

De acordo com Engels e com Marx: “[...] a acdo comum do proleta-
riado, pelo menos nos paises civilizados, é uma das primeiras condi-
cOes para sua emancipacao” (Marx; Engels, 2010, p. 56). O horizonte
da unido dos trabalhadores é a emancipacao dos proprios trabalha-
dores, sem perder de vista a patria ou a nacado. E, para que a eman-
cipacao se torne possivel, é preciso acdo comum de trabalhadores e
trabalhadoras. Prosseguem os autores: “A medida que for suprimida
a exploracao do homem pelo homem, sera suprimida a exploracao de
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uma nacao por outra [...]” (Idem). Tanto a exploracao de um homem
por outro, quanto a exploracao de uma nacao por outra, é parte de
um mesmo sistema de expropriacao, de concentracao de renda e de
riqueza. Homens que compdem uma classe exploram outros assim
como algumas nacgoes exploram outras, porque fazem parte da mesma
engrenagem do capital, da expropriacdo, da concentracao de renda e
riqueza, do colonialismo moderno, da constituicao de nagoes periféri-
cas e dependentes.

4. O comunismo contra a familia (burguesa)

Outra alegacao contra os comunistas esté relacionada a familia. Ha
muito que os comunistas sdo acusados de quererem destruir a familia,
e essa acusacao causa uma profunda indignacao social. Segundo obser-
varam Engels e Marx: os comunistas lutam pela “supressao da familia!
Até os mais radicais se indignam com esse proposito infame dos comu-
nistas” (Marx; Engels, 2010, p. 55). A objecao acerca da familia parece
ser tao antiga quanto o proprio surgimento do comunismo moderno e,
possivelmente, transmitia a ideia da “comunhao” de esposas e de filhos,
como se as esposas pertencessem a todos e os filhos a ninguém.

Sobre que fundamento repousa a familia atual, a familia burgue-
sa? Sobre o capital, sobre o ganho individual. A familia, na sua
plenitude, sb existe para a burguesia, encontrado seu comple-
mento na auséncia forcada da familia entre os proletarios e na
prostituicdo publica. (Marx; Engels, 2010, p. 55).

Também acerca da familia devemos iniciar pela constituicao real de
familia. A familia atual se fundamenta sobre a familia burguesa. Nao
se trata apenas desta como modelo idealizado de familia e, sim, da fa-
milia burguesa como modelo de familia, cuja funcao principal seria a
concentracao de renda e de riqueza e a vida para o trabalho abstrato.
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Nas palavras de Engels e Marx: “A burguesia rasgou o véu do senti-
mentalismo que envolvia as relagcdes de familia e reduziu-as a meras
relacoes monetarias” (Marx; Engels, 2010, p. 42). A ética e a vida das
familias de modelo burgués sao reduzidas a relacoes monetarias, em
que o que importa é cada pessoa como trabalhadora, como produtora
de mais valor, como mercadoria, porque é a forma mercadoria que
atravessa as familias burguesas.

Na presente ordem do capital, nos teriamos um modelo de familia
dividida em dois tipos distintos, de acordo com o objetivo para o capi-
tal. A primeira familia seria a detentora dos meios e dos modos de pro-
ducao, por expropriacao ou por heranga, que gere o capitalismo, que
acumula bens e riquezas, que compoe as classes burguesas. A segunda
familia seria a familia trabalhadora, explorada, expropriada, geradora
de lucro, a qual compoe as classes trabalhadoras. Os dois tipos estao
sob uma mesma logica, a l6gica do capital. Istvan Mészaros afirma que
o capital “[...] tanto cria como destro6i a familia [...] Seres humanos sao,
ao mesmo tempo, absolutamente necessarios e totalmente supérfluos
para o capital [...]” (Mészaros, 2011, p. 802). Um dos aspectos contra-
ditérios da dialética da producao capitalista é que trabalhadores sao
extremamente necessarios, ja que é o trabalho vivo que gera riqueza,
e completamente supérfluos, porque qualquer forca de trabalho espe-
cifica é imediatamente substituivel.

Se a familia é a cellula mater da sociedade, na contemporaneidade,
ela é a célula mae de uma sociedade capitalista. De acordo com Mar-
tins: “A extrema direita omite — como estratégia politica — a questao-
-chave que é justamente a submissao da familia a economia, a ética
familiar a ética econdmica, o amor ao consumo. E a forma mercadoria
que atravessa as relacoes familiares [...]” (Martins, 2024, p. 317). A
forma mercadoria atravessa as relacoes familiares porque, sob o ca-
pitalismo, a familia se constitui em mercadoria. Pais, maes e mesmo
criancas sao obrigadas a vender a forca de trabalho em troca do sala-
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rio, que é o minimo necessario a sobrevivéncia. Assim como a ética
que perpassa a familia é a ética do capitalismo, o tempo de convivio e
os relacionamentos afetivos se dao sob bases econdmicas de fonte de
renda — de tempo privado a familia e privatizado ao trabalho abstrato.

A extrema direita brasileira — como discurso retérico e como pratica
politica — ao acusar o comunismo de querer destruir qualquer familia,
além de ocultar o modelo da familia burguesa, a familia a servico do
capital, estende o conceito de inimigos da familia as feministas e aos
homossexuais. Reiteradamente, a extrema direita prega contra a assim
chamada “ideologia de género” — tema caro ao Escola Sem Partido —
como uma ameaca a familia tradicional. Se o proprio conceito de fami-
lia tradicional mereceria maiores esclarecimentos — o que o tempo nao
nos permite —, ndo deveriamos, a luz da realidade, tratar o conceito de
familia no singular. De fato, as experiéncias reais de familias ameacam
as ideologias patriarcais e heteronormativas que orientam a familia bur-
guesa, quando centenas de lares sao conduzidos por mulheres e milha-
res de criancas nao possuem o nome do pai na Certidao de Nascimento.

Por isso, Martins salienta que “[...] a maior ameaca a familia con-
temporanea ¢ a ‘masculinidade téxica’, a violéncia historica de homens
contra mulheres e criancas, a perpetuacao das estruturas de poder,
e nao mulheres que lutam pelos direitos iguais [...]” (Martins, 2024,
p. 317-318). Segundo Engels e Marx: “Para o burgués, a mulher nada
mais é do que um instrumento de producao [...]” (Marx; Engels, 2010,
p. 55). NOs acrescentariamos que a organizacao socioeconémica das
sociedades contemporaneas ameaca as familias, as mulheres, o desen-
volvimento integral de criancas, adolescentes e jovens e, ainda, a vida
das pessoas idosas quando tudo nessas sociedades gira em torno da
mercadoria e de sua representacao, o dinheiro, que é o mediador da
sobrevivéncia, e de quanto se produz.

Em relacdo as pessoas homoafetivas, Elisabeth Roudinesco reme-
mora, em entrevista, que uma das demandas de casais homossexuais
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é, justamente, a formacao de familias: “[...] se os homossexuais podem
se casar, é para ter filhos [...]” (Milan, 2016, p. 398). O reconhecimento
como familia, com ou sem filhos, filhos adotados e nascidos no co-
racdo e na vontade de paternidade e de maternidade, é uma deman-
da contemporanea de relacionamentos homoafetivos. Também essas
pessoas, como evidenciam a expansao de igrejas inclusivas, querem
expressar legitimamente sua fé e sua espiritualidade.

5. O comunismo contra a propriedade privada
(dos meios de producao)

Finalmente, os comunistas também sao acusados de querer abolir a
propriedade privada. Assim como ocorre em relacao a religiao, a patria
e a familia, o discurso retorico-politico em torno da propriedade pri-
vada desperta medo, mesmo nas classes baixas. Como efeito da propa-
ganda anticomunista, tanto trabalhadores das classes médias quanto
trabalhadores das classes mais empobrecidas nutrem a inseguranca de
perder suas propriedades — casa propria, pequena propriedade de ter-
ra, carro e outros bens — para os comunistas. Semelhante as alegagoes
anteriores, € necessario partirmos da realidade concreta.

Horrorizai-vos porque queremos suprimir a propriedade priva-
da. Mas em vossa sociedade a propriedade privada estd supri-
mida para nove décimos de seus membros [...] Censurai-nos,
portanto, por querermos abolir uma forma de propriedade que
pressupoe como condicio necesséria que a imensa maioria da so-
ciedade nao possua propriedade. (Marx; Engels, 2010, p. 53-54).

Precisamos diferenciar a propriedade privada em geral da proprie-
dade privada dos meios de producao. A propriedade privada em geral
é a propriedade particular para necessidades individuais, familiares ou
coletivas, como a pequena terra para subsisténcia, a moradia, objetos de
uso pessoal ou mesmo a propriedade comunal. No entanto, o que esta
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em questao € a privatizacao dos meios de producao: a grande proprieda-
de, terras, fabricas, matéria-prima, maquinas e bancos. Assim, a primei-
ra coisa que constatamos € que grande parte da sociedade esta excluida
da propriedade privada — como a casa prépria, sonho de trabalhadores
e de trabalhadoras — e mesmo do consumo de bens e servicos considera-
dos essenciais. A imensa maioria das pessoas nao possui propriedades,
porque o capitalismo se impods a partir da separacao entre o produtor e
os meios de producao — a assim chamada acumulacdo primitiva.

Para Marx: “[...] A relacdo capitalista pressupoe a separacao entre
os trabalhadores e a propriedade das condicoes da realizacao do tra-
balho [...]” (Marx, 2017, p. 786). Para que o capitalismo alcance seus
objetivos, é preciso haver uma concentracao da propriedade privada
dos meios de producao, concebendo duas classes distintas: a classe
que concentra os meios e os modos de producao e a classe que, nao
possuindo nada além de si mesma#, é obrigada a vender sua forca de
trabalho. Ora, “[..] a assim chamada acumulac¢ao primitiva nao é, por
conseguinte, mais do que o processo historico de separacao entre pro-
dutor e meio de producao [...]” (Idem). A expropriacao de terras esta
na base da constituicao da classe trabalhadora, quando uma massa de
camponeses expropriados foi lancada nas ruas e nas fabricas.

A questdao fundamental imposta pela concentracdo da propriedade
privada é a exploracao da forca de trabalho; é a usurpacao do fruto do
trabalho; ¢é a espoliacao das classes trabalhadoras; é a metamorfose que
se realiza no produtor, no produto e na producao. Tendo em vista que o
“[...] trabalho nao produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e

4. “Nos, comunistas, temos sido censurados por querer abolir a propriedade pessoalmente ad-
quirida, fruto do trabalho do individuo — propriedade que dizem ser a base de toda liberdade,
de toda atividade, de toda independéncia individual. Propriedade pessoal fruto do trabalho,
fruto do trabalho e do mérito! Falais da propriedade anterior a propriedade do pequeno-bur-
gués, do pequeno-camponés, forma de propriedade anterior a propriedade burguesa? Nao
precisamos aboli-la, porque o progresso da industria ja a aboliu e continua abolindo-a dia-
riamente. Ou porventura falais da moderna propriedade privada, da propriedade burguesa?”
(Marx; Engels, 2010, p. 52).
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ao trabalhador como uma mercadoria, e isto na medida em que produz,
de fato, mercadorias em geral” (Marx, 2010, p. 80). Nesse sentido é que
Marx (2010) observou que ocorre, sob a producao capitalista, o estra-
nhamento do produto, o estranhamento da producao, o estranhamento
do género humano e o estranhamento do homem pelo préprio homem.

Portanto, nas palavras de Engels e de Marx: “O que caracteriza o
comunismo nao é a abolicdo da propriedade privada em geral, mas
a abolicao da propriedade burguesa” (Marx; Engels, 2010, p. 52). Ao
invés do conceito mais amplo de propriedade privada, é preciso qua-
lificd-la adequadamente: a propriedade a ser abolida, e esta € uma ca-
racteristica do comunismo, é a propriedade privada dos meios de pro-
ducao. Para Martins: “Ao referir-se a propriedade, os comunistas tém
em vista a propriedade privada dos meios de producao, que é o que
permite a exploracao antagonica de classes” (Martins, 2024, p. 316).

Ainda de acordo com Engels e com Marx: “O comunismo nao priva
ninguém do poder de se apropriar de sua parte dos produtos sociais;
apenas suprime o poder de subjugar o trabalho de outros por meio
dessa apropriacao” (Marx; Engels, 2010, p. 54). Os limites precisam
estar claros: o que deve ser impedido é a possibilidade de exploracao
de um ser humano por outro, de uma nac¢ao por outra, por meio da
propriedade privada dos meios e dos modos de producao; e fazer valer
a compreensao social “[...] de cada um segundo suas capacidades, a
cada um segundo suas necessidades!” (Marx, 2012, p. 32).

6. Consideracoes finais

O presente artigo teve por objetivo apresentar respostas que Frie-
drich Engels e que Karl Marx expuseram no Manifesto do Partido Co-
munista a quatro objecoes comumente levantadas contra os comunis-
tas: o comunismo quer destruir a religiao; o comunismo quer destruir
a nacao; o comunismo quer destruir a familia; o comunismo quer des-
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truir a propriedade privada. Tivemos oportunidade de considerar cada
uma das objecOes nos limites do texto. Sera necessario retornarmos
ao tema, aprofundando conceitos e esclarecendo aspectos que pontua-
mos ao longo da analise. Possivelmente, incluiremos um quinto ele-
mento, como mais uma acusagao aos comunistas: os comunistas sao
contréarios a liberdade.

Ao nos propormos rever respostas de Marx e de Engels as objecoes
mais comuns acerca do comunismo, procuramos nao ceder a tentagao
de uma atitude apologética. Frente a negacao do comunismo ou a afir-
macao de que o comunismo quer a destruicao dos valores da sociedade
judaico-crista ocidental, é insuficiente tratar a questao de forma ma-
niqueista. Além de uma necessaria abordagem dialética, precisamos
de consisténcia teérico-metodolégica para afirmar que sim, que o co-
munismo quer manter a religido como um aspecto da vida particular;
quer promover a uniao de todos os trabalhadores acima das fronteiras
nacionais; quer romper com a familia burguesa; quer acabar com a
propriedade privada dos meios de producao.

Como observamos, segmentos da extrema direita brasileira utili-
zam ampla e abstratamente os conceitos de Deus, patria, familia e pro-
priedade a fim de mobilizar os afetos das classes médias e das classes
baixas, em favor do capitalismo e contra o comunismo. As palavras
vazias de conteudos objetivos servem ideologicamente aos interesses
politicos e econdémicos das classes dominantes. A educacao é uma area
privilegiada em que conceitos esvaziados e palavras abstratas circulam
formando ideologicamente filhos e filhas das classes trabalhadoras.
Essa tem sido uma estratégia bem-sucedida de movimentos como o
Escola Sem Partido, ao ponto de silenciar professores e professoras e
de produzir apoio politico-partidario.

Sob o manto da defesa da religiao, da patria, da familia e da pro-
priedade como articuladas ideologicamente na atualidade se esconde
a defesa da dominacao de uma classe sobre as demais, do capitalismo
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sobre a vida humana. Significa, em termos praticos, o uso burgués/
capitalista da religido, da patria, da familia e da propriedade. Significa
nao nos deixarmos cegar pela mistificacdo que envolve esses conceitos
quando apropriados discursiva e politicamente pela extrema direita. A
religido instrumentalizada pelos interesses capitalistas — que justifica
ou legitima a dominacao de classes, que se apropria dos valores do ca-
pitalismo, que lanca as poucas esperancas dos seres humanos em um
mundo pos-morte — deve ser negada.

A preservacao da patria e da nacao — da terra, da cultura, dos va-
lores nacionais — s6 é possivel em uma sociedade para além do capi-
talismo, para além da relacao colonialista, extrativista e mercantilista
entre homens e entre nagoes. Por isso, devemos negar as relacoes que
se impoOem a partir de valores capitalistas de colonizacao, extrativismo
e mercantilismo. Também a familia, cuja questao principal é a produ-
cao, a produtividade, a geracao de riqueza, a manutencao da concen-
tracao de renda e, de outro lado, a formacao de mao de obra, da forca
de trabalho, da classe trabalhadora, limitando o conhecimento cienti-
fico ao necessario a producao, é negada pelo comunismo.

Significa dizer que nao consideramos a religido, a patria, a familia e
a propriedade privada como formas abstratas, e, sim, como construgao
histoérica que, no presente, representa os interesses das classes domi-
nantes e que atingiu a forma de organizacao e de manutencao da socie-
dade capitalista. A religiao que se espraia é a que assumiu o discurso e o
objetivo do consumo e da prosperidade financeira individual; a patria é
a que serve aos interesses do imperialismo, da financeirizacao e do ren-
tismo; a familia é a base da exploracao social e econémica e da producao
de trabalhadores e trabalhadoras; e a propriedade privada é a concen-
tracao privada dos meios e dos modos de producao e do mais valor.

Diante da pergunta: “Sera mesmo que o comunismo quer destruir
tudo?” Se por tudo compreendermos a religiao instrumentalizada pelo
capitalismo; se por tudo compreendermos a patria imperialista e co-
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lonialista, que torna outras nacoes colonizadas, periféricas e depen-
dentes; se por tudo compreendermos a familia burguesa, capitalista,
atravessada pela forma mercadoria; se por tudo compreendermos a
propriedade privada dos meios e dos modos de producao, entao, ad-
mitimos: o comunismo quer destruir tudo. O comunismo € a negacao
da negacao proporcionada pelo capitalismo. Ao submeter a religido, a
patria, a familia e a propriedade ao capitalismo, o capital tudo subjuga
com sua légica.

A nova forma de organizacao social e humana precisa superar o ca-
pitalismo, a concentracao de renda e de riqueza, a exploracao do traba-
lhador, a forma mercadoria. Essa compreensao de possibilidades nao se
circunscreve nos limites do idealismo, mas da realidade da construcao
humana do novo, daquilo que o proprio ser individual e social é capaz
de realizar. Apesar da capacidade de reproducao do capital, o futuro nao
esta dado e sdo possiveis as expressoes e vivéncias de religiosidades e de
espiritualidades pessoais e humanas, Estados nacionais colaborativos,
vinculos e afetos familiares nao economicos e ndo comerciais e meios e
modos de producao organizados social e coletivamente.
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(UFRN). Doutora (2007), mestra (2001) e especialista (1999) em Educacao
Brasileira pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Graduacao em Psico-
logia (1994) pela mesma universidade. Professora Adjunta na Universida-
de Estadual do Ceara (UECE), atuando no Programa de Pés-Graduacao em
Educacao (PPGE/UECE) e nos cursos de Pedagogia e Psicologia. Professora
do Curso de Direito e Psicologa Técnica do Nucleo de Pratica Juridica na
Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA). Pesquisadora do Instituto de
Estudos e Pesquisas do Movimento Operario (IMO/UECE). Tem experiéncia
nas areas de Psicologia, Direito, Pessoa com Deficiéncia, Trabalho e Educa-
¢do, com énfase nos estudos sobre aprendizagem, desenvolvimento humano
e social, individualidade e formacao humana.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0834231585359453.

E-mail: betaniamoraes@uece.br.
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Carlos Leandro Nogueira Quinto

ORCID: https://orcid.org/0009-0004-0394-5146

Graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarat (2001),
Pés-graduacdo em Gestdo Escolar com Enfase em Coordenacio Pedagogi-
ca pela Universidade FACOS (2011); Grupo de Estudos e Pesquisas Tecendo
Redes Cognitivas de Aprendizagem - G-TERCOA (2019). Professor da Rede
Municipal de Fortaleza/CE (2011); P6s-graduando em Matematica Universi-
dade Estadual do Ceara — UECE. Mestre no Ensino de Ciéncias e Matematica
pela Universidade Federal do Ceara em parceria com a Secretaria Municipal
de Educacao de Fortaleza - SME. Contribuicao de autoria: coautor

Lattes: http://lattes.cnpq.br/7361420455421989

E-mail: carlosleandronogueiraquinto@gmail.com

Clarice Zientarski

ORCID: 0000-0002-8453-5429

Professora do Departamento de Fundamentos da Educacao da Universidade
Federal do Ceara. Professora do Programa de Pos-Graduacao em Educacao
da UFC(PPGE/UFC). Coordenadora do Observatoério das Politicas de Accou-
ntability Educacional. Professora adjunta da Universidade Federal do Ceara
atuando nos cursos de graduacao com a disciplina de Estrutura, Gestao e
Politica Educacional; Professora e pesquisadora da Pos-graduagdo em Edu-
cacao Brasileira, na Linha de Pesquisa Trabalho e Educacao, orientadora de
doutorado, mestrado académico e supervisao de pés-doutorado. Coordena-
dora do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo- Parfor Equidade.
Contribuicao de autoria: Co-autora.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4673553941111789

E-mail: clarice.zientarski@ufc.br

Daniele Sousa Menezes

ORCID: https://orcid.org/0009-0008-3523-0929

Trés instancias institucionais (Universidade Regional do Cariri). Minicurri-
culo: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Regional do Ca-
riri (URCA). Experiéncia na area de Biologia Geral. Contribuicao de autoria:
a autora colaborou com a escrita e revisao do texto.
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Lattes: http://lattes.cnpq.br/0454481250540138
E-mail: danieledsm22@gmail.com

Elandia Ferreira Duarte

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4969-187X.

Prefeitura Municipal de Fortaleza. Secretaria Municipal de Educa¢o. Uni-
versidade Federal do Ceara. Doutora em Educacao pela Universidade Fe-
deral do Ceara (UFC). Mestra em Educacao pela Universidade Estadual do
Ceara (UECE). Possui graduacao em pedagogia pela Universidade Regional
do Cariri (URCA) e Especializacdo em Arte/Educacio pela mesma institui-
cao. Pesquisadora do Instituto do Movimento Operario - IMO e do Grupo de
Pesquisa Trabalho, Educacdo, Estética e Sociedade - GPTREES. Servidora
efetiva do quadro de professores da Rede Municipal de Educac¢io Basica da
Cidade de Fortaleza - CE. Atuando principalmente nos seguintes temas: Psi-
cologia Historico-Cultural, Cinema e Estética lukacsiana.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4131033067848251.

E-mail: elandiaduarte@yahoo.com.br

Francisco Fabio da Silva

ORCID:0009-0003-3556-8122

Mestre em Educacdo e Ensino PPGEEN/UECE. Licenciado em Pedagogia
pela FAFIDAM/UECE. Membro do Grupo de Estudos Capitalismo e Teorias
Criticas — CATE/UECE.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/5031844438347994
E-mail: fabio.uecefafidam@gmail.com

Helena Ferreira Duarte

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4051-0246.

Universidade Estadual do Ceara; Centro de Educacao; Programa de P6s-Gra-
duacdo em Educacao. Doutoranda em Educacao pela Universidade Estadual
do Ceara (UECE). Mestra em Educacao e Ensino pela Universidade Estadual
do Ceara (UECE). Especialista em Gestao Pedagbgica da Escola Basica pela
Universidade Estadual do Ceara (UECE). Graduada em Pedagogia pela Uni-
versidade Regional do Cariri (URCA). Servidora efetiva do quadro de pro-
fessores da Rede Municipal de Educacao Basica da Cidade de Crato - CE.
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Integrante do Grupo de Estudos Vigotski e a formac¢ao do Educador - Uni-
versidade Federal do Ceara (UFC). Atuando principalmente nos seguintes te-
mas: Educacio Infantil, Linguagem, Teoria Histérico-Cultural e Patriarcado.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7021444815668246.

E-mail: helena24.fd@gmail.com

Hermeson Claudio Mendonca Menezes

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8278-3410

Universidade Federal do Ceara; Faculdade de Educacdo; Programa de Pos-
-Graduagdo em Educagdo. Pdés-Doutor (2025 Bolsista FAPESC/CNPq) em
Educacao pela Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC). Doutor
(2023 Bolsista Capes) e Mestre (2019 Bolsista Capes) em Educacao pela Uni-
versidade Federal do Ceara (PPGE/FACED/UFC).

Contribuicao de autoria: autor principal.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/00000000000000.

E-mail: hermeson.cm.menezes@gmail.com

Ivan Carlos Costa Martins

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2506-1857

Treés instancias institucionais: Universidade Federal do Ceara. Possui Gra-
duacido em Administragao pela Universidade Metodista de Sao Paulo (2012).
Mestrado em Educacao pela Universidade Federal do Ceara (2019) e Dou-
torado em Educacao pela Universidade Federal do Ceara (2024). Tem expe-
riéncia docente na area de Teologia, Administracao e Educacao. Contribui-
¢ao de autoria: escrita do texto.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/6365815883465985.

E-mail: ivan8martins@gmail.com

Jaderson Cavalcante da Silva

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4553-3340

Trés instancias institucionais (Universidade Federal do Ceara; Universidade
Regional do Cariri; Programa de P6s-Graduacao em Educacao). Minicurri-
culo em até 3 linhas: Professor da Universidade Regional do Cariri (URCA);
Doutorando e bolsista CAPES pelo Programa de Pés-graduacao em Educa-
cao na UFC. Mestre em Educacao pela UFC. Licenciatura em Matematica
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pelo Instituto Federal de Educagio Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE).
Contribuicao de autoria: o autor colaborou com a escrita e revisao do texto.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/7838919008062917

E-mail: jaderson19871jcs@gmail.com

Joélia Mara da Costa

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2839-6628

Mestranda PPGEEN -Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filo-
sofia Dom Aureliano Matos. Membro do Grupo de Estudos Alfabetizacao de
Criancas, Formacao de Professores e Psicologia Histérico-Cultural (Geal-
faforphcultural), da Universidade Estadual do Ceara (UECE), campus da
Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), em Limoeiro do
Norte-Ceara. Contribui¢ao de autoria: Escrita do texto.
Lattes:https://lattes.cnpq.br/9710008848344396

E-mail: joeliamaradacosta@gmail.com

José Deribaldo Gomes dos Santos

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7915-0885:

Universidade Estadual do Ceara; Centro de Educacio; Programa de Po6s-
-Graduacao em Educacao. Pos-doutor e professor adjunto da Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras do Sertao Central (FECLESC-UECE), atuando
no Programa de Pds-Graduacao em Educacao (PPGE/UECE).

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1317529947912305.

E-mail: deribaldo.santos@uece.br

José Eudes Baima Bezerra

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9523-3816

Institui¢des: Universidade Estadual do Ceara / Faculdade Dom Aureliano
Matos

Doutor em Educacao Brasileira. Professor adjunto da Universidade Estadual
do Ceara, atuando no Curso de Licenciatura em Pedagogia da FAFIDAM/
UECE e no Programa de P6s-Graduacao de Educacao e Ensino (PPGEN/UE-
CE-FAFIDAM/FECLESC). Contribuicao de autoria: producao escrita
Lattes: http://lattes.cnpq.br/8686958928764248

E-mail: eudes.baima@uece.edu.gov

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 228


http://lattes.cnpq.br/7838919008062917
mailto:jaderson19871jcs@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-2839-6628?lang=pt
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=14DD4AA145177838DB55E7C987CA00AB
mailto:deribaldo.santos@uece.br
https://orcid.org/0000-0001-9523-3816
http://lattes.cnpq.br/8686958928764248
mailto:eudes.baima@uece.edu.gov

José René Moura da Silva

ORCID: https://orcid.org/0009-0006-9104-6582

Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Ma-
tos. Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, Bolsista do
Programa de Educacdo Tutorial - PET Interdisciplinar (FAFIDAM/UECE).
Contribuicao de autoria: escreveu o artigo.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/0418357229303739

E-mail: josezinho.rene@aluno.uece.br

José Ricardo Paula de Castro

ORCID: https://orcid.org/0009-0008-5312-5137

Licenciatura Plena Em Pedagogia — Universidade Estadual Vale do Aca-
rau- UVA- 2000. Licenciatura Plena Em Letras/ Portugués- Universidade
Federal do Ceara- 2014. Especializacao em Gestao Escolar e Coordenacao
Pedagogica - Universidade Candido Mendes- 2012. Articulador do Programa
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada - CNCA (atual- bolsista - Ca-
pes). Contribuicao de autoria: coautor.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7922732042164137

E-mail: ricardocastro1590 @gmail.com

Karen Ann Camara Bezerra Sa

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7632-945X

Instituicoes: Professora adjunta do Departamento de Ciéncias Sociais Aplica-
das da Universidade Federal Rural do Semiarido (DCSA/UFERSA). Doutora
em administracao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGA/
UFRGS). Contribui¢oes: producao escrita.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8207151452113903

E-mail: karen.sa@ufersa.edu.br

Lucia Helena de Brito

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0242-0709

Doutora em Sociologia pela Universidade Federal do Ceard — UFC. Professo-
ra da Universidade Estadual do Ceara — UECE. Coordenadora do Grupo de
Estudos Capitalismo Teorias Criticas — CATE/UECE.
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Lattes: http://lattes.cnpq.br/7931653035871659
E-mail: Ihelena.brito@uece.br

Meirelene Linhares Lima

ORCID: https://orcid.org/0009-0008-8710-1459:

Universidade Estadual do Cear4; Centro de Educac¢ao; Programa de Pos-
-Graduacao em Educacido. Doutoranda do (PPGE) pela Universidade Esta-
dual do Ceara. Membro do grupo de estudos, Capitalismo e Teorias Criti-
cas-CATC FAFIDAM/UECE.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9062870536459824.

E-mail: meirelene.lima@aluno.uece.br.

Samara Taveira de Oliveira

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6464-3150

Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia (IFCE), campus Crato;
Faculdades Integradas de Patos; Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Ma-
tos (FAFIDAM)/ Universidade Estadual do Ceara (UECE). Mestre em edu-
cacdo pelo programa de pos-graduacao no Mestrado Académico Intercampi
em Educacao e Ensino (MAIE) na FAFIDAM) / UECE. Servidora publica,
carreira EBTT, no — IFCE - Crato. Coordenadora do curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio em Lazer. Contribuicao de autoria: producao escrita
Lattes: https://lattes.cnpq.br/0137350315267425

E-mail: samarataveira@ifce.edu.br

Sirneto Vicente da Silva

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4334-1916

Universidade Estadual do Ceara, Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Ma-
tos, Programa de P6s-Graduacao em Educacao e Ensino (PPGEEN/UECE).
Pesquisador do Grupo de Pesquisa Ontologia Marxiana e Educacao (UFC) e
do Grupo de Pesquisas e Estudos Educacao, Movimentos Sociais, Politicas
Publicas e Diversidade (GPEEMPODERAR/UVA). Coordenador do Grupo
de Estudos Alfabetizacdo de Criancas, Formacao de Professores e Psicolo-
gia Historico-Cultural (FAFIDAM/UECE). Contribuicao de autoria: realizou
orientagodes e fez a revisao teorico-metodologica do texto.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1202524609328424

E-mail: sirneto.silva@uece.br
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Telmano Rodrigues Sampaio

ORCID: 0009-0005-9111-7486

Universidade Federal do Ceara; Centro de Educacido; Programa de P6s-Gra-
duacdo em Educacdao (PPGE/UFC). Professor da Educacao Basica Publica
do Municipio de Fortaleza. Pedagogo formado pela Universidade Estadual
do Ceara. Licenciado em Artes Visuais pela Universidade Estadual do Ceara.
Mestre em Educacao Brasileira pelo PPGE/UFC e Doutorando em Educacao
pelo PPGE/UFC (2023). Coordenador/Pesquisador do Observatorio das Po-
liticas de Accountability Educacional no Municipio de Fortaleza. Interesse
em pesquisas sobre o Mundo do trabalho. Contribui¢ao de autoria: Autor.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/http://lattes.cnpq.br/3528550872528994
E-mail: telmano.rodrigues@gmail.com
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