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Apresentacao

Alinguagem ocupa, no campo das ciéncias humanas contempo-
raneas, uma posicdo nem sempre facil de circunscrever. Das
abordagens estruturalistas ressignificadas em experiéncias peda-
gogicas as teorias enunciativas, da semioética social as perspecti-
vas discursivas de filiacdo foucaultiana ou materialista, o que se
tem € um amplo territorio de fundamentos conceituais e metodo-
légicos em contato permanente, cuja heterogeneidade se revela
condicdo, nao obstaculo, para que a linguagem siga produzindo
tantas formas de investigacao.

Mais do que um sistema fechado de signos, a linguagem se
revela, a cada estudo, como condi¢do de possibilidade das pra-
ticas sociais: é por meio de textos e discursos que os sujeitos
constroem identidades, disputam sentidos, constituem saberes
e intervém no mundo. Entendé-la, portanto, é entender algo da
propria trama em que a vida humana se produz. E nesse hori-
zonte que se situa Materialidades do dizer na constituicao de
subjetividades: corpo, ensino e linguagens, décimo volume do
selo organizado pelo grupo de pesquisa TEOSSENO, vinculado
ao CNPq e a Universidade Estadual da Paraiba.

Este ebook retine pesquisadores de distintas Instituicoes de
Ensino Superior brasileiras, cujos trabalhos materializam resul-
tados de investigacoes exploratorias e aplicadas comprometidas
com a centralidade da linguagem como fendmeno social e histo-
rico. Nao ha, entre os capitulos, uma tnica filiacao teérica nem
um unico objeto empirico: o que os articula é a aposta comparti-
lhada de que investigar a linguagem em uso, em sala de aula, em
textos literarios, em unidades de satide, em politicas educacio-
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nais, é produzir conhecimento sobre modos de existir, ensinar,
resistir e subjetivar-se.

O volume se abre com uma questao terminolégica que en-
cobre um problema epistemologico mais amplo. Em Por uma
definicao de recursos tecnologicos do ensino de lingua,
os autores constatam a dispersao de nomenclaturas com que
professores e pesquisadores designam um mesmo conjunto de
instrumentos pedagogicos. Com suporte na Teoria Historico-
-Cultural, o capitulo desloca o debate do plano descritivo para o
plano da mediacao: os recursos tecnoldgicos de ensino sao com-
preendidos como meios que atuam nos processos de objetivacao
e apropriacao do conhecimento, o que implica reconhecer que
a escolha e o uso desses recursos nao sao indiferentes ao que se
pretende ensinar nem ao sujeito que se pretende formar.

A questao da formacao docente retorna no segundo capitulo,
desta vez sob um angulo que o debate pedagogico brasileiro tem
negligenciado. Para pensar o memorial académico: um
género, um instrumento de formacao, um instrumento
avaliativo? examina um género discursivo amplamente solici-
tado nos cursos de licenciatura, mas raramente problematizado
em suas implicacoes formativas. As autoras argumentam que,
quando o memorial é tratado apenas como exigéncia burocra-
tica ou dispositivo de avaliacao, perde-se algo fundamental: a
possibilidade de que a escrita reflexiva de si mobilize processos
de constituicao da identidade docente. Articulando teorias dos
géneros do discurso, a perspectiva socio-historica da aprendiza-
gem e o conceito de vivéncia, o capitulo conclui propondo uma
ementa voltada a anélise e a constru¢do do memorial em cursos
de licenciatura.

Um deslocamento de contexto marca o terceiro capitulo, que
leva o problema da linguagem para um espago pouco frequenta-
do pela Linguistica Aplicada: o sistema publico de satide. Ensino
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de Libras instrumental no SUS: curso para trabalhado-
res da atencao primaria no Rio de Janeiro: um relato de
experiéncia parte de uma constatagao cujas consequéncias sao
clinicas e éticas ao mesmo tempo: as barreiras comunicacionais
entre profissionais e pacientes surdos produzem diagnosticos
imprecisos, erros de conduta e ruptura do vinculo terapéutico.
O relato descreve o planejamento e a aplicacdo de um curso de
Libras para agentes comunitarios, médicos, dentistas e técnicos
da rede de atencao primaria carioca. Os resultados — melhora da
proficiéncia dos profissionais e ampliacdo da procura por aten-
dimento pela comunidade surda — demonstram que garantir o
direito linguistico transforma a l6gica do cuidado.

Do ambiente hospitalar, o volume se volta para a sala de aula
da escola publica nordestina. Anélise Linguistica no letra-
mento escolar: uma proposta de acao docente media-
da pelo imaginario do vaqueiro propde que o ensino de
lingua(gens) pode se reorganizar em torno de objetos culturais
aparentemente periféricos, mas de consideravel potencial de en-
gajamento. O aboio, género oral associado a figura do vaqueiro
nordestino, é tomado como texto a partir do qual uma turma de
segundo ano do ensino médio da rede publica paraibana desen-
volve habilidades de leitura, escuta e anélise linguistica. Trata-
-se de uma pesquisa-acao de carater etnografico cujos resultados
demonstram ser possivel aprimorar competéncias analiticas sem
abrir mao da ancoragem sociocultural dos estudantes, na verda-
de, € essa ancoragem que sustenta o processo de aprendizagem.

As relacoes entre linguagem, poder e constituicao do sujeito
ganham tratamento mais diretamente filoséfico no quinto capi-
tulo. A ordem do discurso na sala de aula: praticas dida-
tico-filoséficas na formaciao do sujeito discente mobiliza a
perspectiva foucaultiana para analisar a pratica pedagogica como
campo atravessado por relacoes de saber-poder que nao se esgo-
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tam na transmissao de contetidos. Fundamentado em Foucault e
nas leituras de Veiga-Neto, o capitulo examina uma experiéncia
da disciplina de Teoria do Conhecimento, interrogando como os
jogos de verdade, o cuidado de si e a dimensao ética do discurso
operam na constituicao da subjetividade dos estudantes. A edu-
cacdo aparece, nessa perspectiva, como espaco simultaneamente
de regulacdo e de possivel autonomia critica.

Esse interesse pelas condicoes politicas e discursivas que or-
ganizam o campo educacional se prolonga, por outro angulo, no
sexto capitulo. Trabalho, neoliberalismo e novo ensino
médio: um estado do conhecimento (2016-2026) mapeia
a producao académica brasileira sobre a reforma do Ensino Mé-
dio em uma década marcada por disputas em torno do curriculo
e do papel da escola publica. A partir de dez producoes selecio-
nadas no SciELO Brasil, no Catalogo de Teses e Dissertacoes e no
Portal de Periédicos da CAPES, o capitulo identifica a predomi-
nancia de abordagens criticas que reconhecem na flexibilizacao
curricular e na centralidade dos itinerarios formativos a marca
de uma racionalidade neoliberal que subordina a formacao a
empregabilidade. O mapeamento também sinaliza lacunas: os
discursos dos proprios estudantes e as dimensoes subjetivas da
escolarizacdo permanecem como terrenos a explorar.

A segunda metade do volume se volta, de modo mais con-
centrado, para o corpo e para as disputas discursivas em torno
do género. Corpo feminino e sexualizacao em A arte de
crescer, de Rupi Kaur: uma construcao (inter)discursi-
va examina como o eu-lirico da obra de Kaur mobiliza, e simulta-
neamente interroga, os discursos que constroem a mulher como
objeto de um olhar masculino que a precede e a constitui. Recor-
rendo a Anélise do Discurso de linha francesa, o capitulo acom-
panha o processo de sexualizacdo do corpo feminino da infancia
a fase adulta, mostrando como esse processo opera de modo que
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a propria mulher aprenda a ver a si mesma pelos critérios que a
subordinam. Ha aqui uma contribui¢ao que vai além da analise
literaria: o texto demonstra que a poesia pode ser superficie pri-
vilegiada de visibilizacdo de mecanismos ideologicos que o dis-
curso cotidiano tende a naturalizar.

O volume se encerra com uma analise que mobiliza teoria
discursiva e texto literario para tratar de uma das questdes mais
prementes do debate contemporaneo sobre género e sexualida-
de. Em Transexualidade em cena: uma analise discursi-
va do corpo em Agreste (Malva-Rosa), os pesquisadores
examinam como discursos médicos, juridicos e sociais operam
na producdo de corpos trans docilizados e marginalizados, ao
mesmo tempo em que a narrativa literaria abre espacos de re-
sisténcia a esses mesmos dispositivos. A analise, de orientacao
foucaultiana, mostra que a obra nio apenas tematiza a transe-
xualidade, mas funciona como espaco onde os mecanismos de
normalizacdo se tornam visiveis como tais. A literatura aparece
aqui como campo de tensao produtiva: nem espelho da realidade
nem sua recusa, mas lugar onde as contradi¢oes se mostram com
uma clareza que o discurso cientifico, por vezes, nao alcanca.

Os oito capitulos que compdem este volume testemunham a
vitalidade de um campo investigativo que nao cessa de se renovar
pela incorporagao de novos objetos, pelo cruzamento de perspec-
tivas teoricas dos estudos da linguagem e pelo comprometimen-
to com perguntas que emergem de contextos sociais concretos.
Da sala de aula ao servico de satde, do imaginario nordestino
ao corpo trans na literatura, h4 um fio que percorre todos esses
trabalhos: a convicgdo de que a linguagem importa, e que com-
preendé-la é, em alguma medida, participar das condicoes em
que os sujeitos vivem, ensinam e resistem. Boa leitura.
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Por uma definicao de recursos tecnologicos
do ensino de lingua

Edmilson Luiz Rafael
Guilherme Arruda do Egito

Introducao

Seguindo um movimento de renovacao social (Aparicio, 1999),
especialmente de estudos produzidos pela ciéncia linguistica
aplicada, este artigo trata dos recursos profissionais de ensino
do professor. Para sermos mais especificos, ele discute sobre re-
cursos designados como tecnoldgicos dentro de uma burocréatica
pratica institucional que é culturalmente denominada de escolar.
Em nosso caso, o lugar de investigacao da referida pratica tem
sido aquele formalmente destinado a atuacao de professores ins-
tituidos em escolas do sistema regular, sequencial e articulado de
ensino nacionalmente chamado de Educacao Basica.

Para as etapas de ensino fundamental e médio, a expectativa
€ que a pratica escolar esteja incorporando os beneficios tecno-
logicos da sociedade, fazendo uso de diferentes materiais, equi-
pamentos ou recursos em sua atividade, bem como desenvolven-
do competéncias e habilidades para utiliza-los. Tal expectativa
encontra-se ajustada a um conjunto articulado de orientacoes
produzidas no pais, sobretudo a partir do final do século XX, por
uma instancia constituinte e representante da inovacao, a qual
é responsavel por modificar, atualizar e divulgar em textos ofi-
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ciais o conhecimento especializado. A instancia em discussao é
a académico-cientifica e suas orientacoes estao diluidas em uma
constelacao de documentos que surgem, por forca politica (prin-
cipalmente pelas acoes do governo federal através do Ministério
da Educacao) e legal (geralmente decretos, diretrizes, metas e
pareceres), a partir da promulgacao da Constituicdo Federal do
Brasil do ano de 1988.

No ambito da atuacao de professores, por efeito da Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996), a Base
Nacional Comum Curricular (2018, p. 09) prevé, como uma das
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, a utiliza-
cao de recursos tecnologicos para o aluno se “comunicar, acessar
e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver pro-
blemas e exercer protagonismo e autoria na vida”. O Plano Nacio-
nal da Educacdo (Lei n® 13.005/2014) previa a apresentacao da
referida competéncia quando anunciava como uma das metas a
serem alcancadas a necessidade de “prover equipamentos e recur-
sos tecnologicos para a utilizacao pedagogica no ambiente escolar”
aos professores e alunos. Esta a¢io ja havia sido pensada pelos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (1998, p. 08) quando expressa-
vam a necessidade de que o aluno deve “saber utilizar diferentes
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos”.

No ambito da formacao de professores, as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais dos cursos de Letras (2001) recomendam a dis-
cussao com os recursos tecnologicos da atualidade, o que torna
o tema objeto de anéalise e estudo. Mais recente, a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo
Basica (Parecer CNE/CP n° 22/2019) aponta para a exigéncia
do professor desenvolver a competéncia para utilizar “recursos
tecnolodgicos e incorpora-los a pratica pedagogica, para potencia-
lizar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estu-
dantes e estimular uma atitude investigativa” (p. 48). Podemos
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visualizar os efeitos de tais documentos na formulacao de cursos,
programas ou projetos oferecidos pela comunidade académica
por meio de politicas publicas com o objetivo de capacitar profes-
sores para o trato com a demanda tecnologica. Foram exemplos
nacionalmente conhecidos de tais cursos o Programa Nacional
de Tecnologias na Educacao (PROINFO), o Programa Um Com-
putador por Aluno (PROUCA), o Regime Especial de Incentivo a
Computadores para Uso Educacional (REICOMP), entre outros.

Contudo, para além da complexidade (Morin, 2005) de orien-
tacOes advindas de documentos/monumentos (Le Goff, 1990), é
necessario coloca-las em pratica, em exercicio na rotina escolar.
Diversas pesquisas produzidas apés a virada do milénio (Alba-
gli e Maciel, 2004; Braga, 2007; Heinsfeld e Pischetola, 2019;
Signorini, 2007) mostram que diferentes recursos foram incor-
porados ao espaco escolar nao apenas de forma fortuita, mas
para o ensino dos contetdos escolares. Pudemos comprovar esta
afirmacao em um conjunto de atividades (de ensino, pesquisa e
extensao) por nos realizadas, divulgadas em livros, periddicos e
eventos académicos na forma de artigos, monografia e disserta-
¢ao, anteriores a proposta de investigacao foco deste artigo.

Dentro dos limites do componente de ensino que hoje conhe-
cemos como lingua portuguesa, o principal resultado apontou
para a forma e funcao dos recursos tecnolégicos na pratica es-
colar (Egito, 2016; 2019). Quanto a forma, constatamos que eles
foram mobilizados de modo nuclear ou periférico em atividade
de leitura, producao de textos e analise linguistica; quanto a fun-
cdo, identificamos que eles tinham em vista facilitar e motivar o
ensino de contetidos nos referidos tipos de atividade.

Porém, ainda percebemos a necessidade de aprofundar a in-
vestigacao com o tema, tendo em vista que a maior parte das pes-
quisas produzidas sobre recursos advém do campo de producao
da didatica. Do lugar de ensino da lingua portuguesa, o efeito
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gerado por esta constatacdo é o de uma visdo que, quando nao
genérica, situada de modo disciplinar e pouco articula-
da ao objeto de ensino, neste caso, a lingua, e as suas es-
pecificidades. Esta compreensao nos impulsiona a pensar em
acoes de pesquisa para o espaco escolar que tentem aproximar
ou articular conhecimentos advindos de trés eixos de formacao
denominados especialista, docente e usuario.

Por isso, com o proposito de apresentar uma alternativa viavel
ao enfretamento desta problemaética, a questao de pesquisa que
propomos como pertinente a ser discutida no artigo é: O que é
um recurso de ensino (de lingua) do ponto de vista dos recursos
tecnologicos? Para respondé-la, temos como objetivos especifi-
cos: descrever o que sdo recursos tecnolégicos de ensino a par-
tir de revisao da literatura especializada e identificar o propdsito
dos recursos na pratica escolar.

Além desta introducao, o artigo apresentado estd organizado
em trés itens ou partes textuais. O primeiro é destinado ao enca-
minhamento e construcao tedrico-metodologica da investigacao
proposta e o segundo e terceiro sao destinados a construgiao do
conceito recursos tecnologicos de ensino.

Sobre o encaminhamento teérico-metodolégico

De acordo com Garcia e Alves (2012), a instancia académico-
-cientifica (de modo geral) em contexto de formacao inicial (de
modo especifico) possui indicios de estar alocada em duas for-
mas ou modos correntes na contemporaneidade brasileira: a dis-
ciplinar e a multidisciplinar, transdisciplinar ou intercultural.
De acordo com as autoras, a primeira forma é mais recorrente na
tradicao e caracteriza-se por apresentar o conhecimento da area
advinda sem articulacdo com outras areas ou campos de produ-
cdo (Bourdieu, 1977), estando restrita aos estudos desenvolvidos
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por sua especialidade cientifica. A segunda forma, por sua vez,
caracteriza-se por apresentar um percurso mais flexivel, passi-
vel de adaptacoes ou modificagoes, pela necessidade de articular
diferentes sujeitos, conhecimentos e atividades em espacos/tem-
pos distintos para analise do objeto que se pretende investigar.

Assim, enveredando pela segunda forma, apresentamos neste
artigo discussao sobre recursos tecnolégicos no ambito de estu-
dos de divulgacao cientifica produzidos por um conjunto de pes-
quisadores (ligados a um outro conjunto de campos de producao)
que estdo em situacao de influéncia reciproca de pensamentos,
ao qual Fleck (2010 [1935]) denomina denkkollektiv (coletivo de
pensamento). Esta discussao, assim como qualquer outra produ-
cao cientifica, repousa em um dispositivo teérico para sustentar
ou desenvolver as afirmacoes feitas. No caso deste artigo, apro-
priamo-nos de uma visao contemporanea e universal com efeitos
gerados ou produzidos pela Teoria Historico-Cultural (doravan-
te, THC), formulada pela troika Vygotsky, Leontiev e Luria, a
partir do Materialismo Historico-Dialético de Marx.

De acordo com revisao da literatura, a THC é uma corrente de
estudos interculturais que surgiu na ex-Uniao Soviética, no sé-
culo XX, que se debrucou sobre a investigacao de temas ou con-
ceitos psicogenéticos, como atividade, consciéncia, pensamento
e linguagem, por exemplo, tomando a interacdo cultural/social
como principal elemento. Ela apresenta-se como uma concepc¢ao
de aprendizagem/desenvolvimento humano de ruptura (Bache-
lard, 1996) com as teorias hegemodnicas, amplamente propaga-
das no século passado, empiristas (que entendem o conheci-
mento como resultado do contato com uma realidade exterior ao
individuo (cf. Skinner, 1974)) e inatistas (que compreendem a
mente com conhecimentos inatos sem os quais nao seria possivel
aprender (cf. Platao, 2007)).
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Apoiados no pensamento da teoria apresentada, construimos
este texto, oriundo de uma pesquisa de abordagem qualitati-
va do tipo bibliogrdfica (Moreira; Caleffe, 2008) em linguistica
aplicada, com o proposito de discutir o conceito em questao. Para
isso, apoiamo-nos também na divulgacao de obra paradigmatica
na area das ciéncias humanas formulada por Granger (1960), se-
gundo o qual um conceito é o resultado de um processo de axio-
matizacdo, ou seja, pensado a partir de um conjunto de afirma-
coes politico-filosoficas tidas como verdadeiras e incontestaveis
que atribuem sentido (Leontiev, 1978) ao que ha no mundo. Esse
sentido ¢é construido pelo homem por meio do pensamento e da
linguagem, dando significados, interpretacoes e reinterpreta-
¢oes diversas ao que ele realiza no ambito de uma prdtica social
(aqui tomada seguindo compreensao apresentada por Bourdieu
(1977), ao toméa-la como um conjunto de processos interativos
exercidos pelo homem em que estao embutidos habitus (crencas,
valores, conhecimentos e condutas) realizados de acordo com
o local e o momento em que os agentes estao situados e com o
apoio dos instrumentos ou artefatos necessarios).

Desse modo, o que esperamos com o movimento de descricao
e reflexao teodrica é a compreensao de um fato cientifico implica-
do ao contexto académico/escolar que é o trato com a demanda
tecnologica na contemporaneidade. Para isso, ordenamos o en-
caminhamento e construcao do texto em torno de dois eixos com
o proposito de fundamentar a questao e objetivos de pesquisa se-
lecionados. Sao eles: recursos e recursos tecnologicos de ensino.

O que sao recursos?
A partir de nossas incursoes tedricas pela THC, podemos per-

ceber que a discussao sobre o tema recursos pode seguir cami-
nhos diferentes a depender do ponto de vista que se toma sobre
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o tema em uma comunidade académica especifica. Se pensarmos
0 que sao recursos seguindo compreensao cientifica ja consoli-
dada pelos campos de producao (entendidos, segundo Bourdieu
(1977), como o lugar em que se manifestam relacoes sociais de
poder, tensao e disputa entre agentes e instituicoes por posicoes
ou lugares, supostamente, de prestigio na sociedade) da econo-
mia, direito e didatica, por exemplo, certamente veremos trés
acepcoes distintas, mas ligadas ou unidas por uma caracteristica
comum que é o objetivo. E ele o componente que determina, para
todos os efeitos, a meta que deve ser alcangada ou atingida pelos
recursos aportados para atender as necessidades de vida dos se-
res humanos em uma pratica social.

Para o campo da economia, acompanhando raciocinio do fil6-
sofo e economista Karl Marx (1985), a nocao de recursos pode ser
associada ao resultado da forca de trabalho humana. Ao vender
o seu trabalho a instituicoes (sobretudo privadas), o individuo
recebe em troca o capital ou valor acordado para atender a qual-
quer que seja o seu proposito de vida em sociedade. Esta com-
preensao, a depender da visdo politico-econémica orientadora,
tem o lucro como principal finalidade e esta atrelada ao poder
financeiro do homem.

Para o campo do direito, de acordo com Camara (2015), os re-
cursos sao mecanismos de um processo que permitem ao homem
alterar, reformular ou anular uma decisao tomada por instituicao
judicial. Eles permitem que tal decisdo seja reexaminada, geral-
mente por uma instancia superior, tendo em vista a correcao de
erros que porventura venham a existir. Para o direito brasilei-
ro, esses recursos podem ser classificados de formas diversas de
acordo com a sua finalidade, como apelacao, agravo de instru-
mento, embargos de declaracao, entre outros.

A complexidade do tema é ainda maior quando tomada como
objeto de analise pela didatica, pois o termo retine um conjunto de

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 20



ideias que compreendem como recursos desde a voz do professor
(Briggs, 1973) até os objetos técnicos de uso no ensino. Por isso,
segundo Sant’Anna e Sant’Anna (2004, p. 23), o termo é abran-
gente e entendido como um conjunto de meios que, de forma in-
tencional, “auxiliam o professor e o aluno na interacao do processo
ensino-aprendizagem”. Esses recursos, conforme definicao apre-
sentada pelos autores, podem ser classificados ou discriminados
em trés tipos, tendo em vista o seu proposito e funcionalidade na
pratica escolar. Sao eles: humanos, fisicos e materiais.

Por recursos humanos Sant’Anna e Sant’Anna (2004) enten-
dem os agentes que participam da rotina escolar de forma direta
(professor e aluno) ou indireta (representada por pessoas-fonte,
como funcionérios da escola, pais e convidados para palestras,
informacoes ou entrevistas); por recursos fisicos os espacos, par-
tes ou dependéncias que fazem parte da estrutura do prédio esco-
lar, como sala de aula, patio, biblioteca, quadra etc; por recursos
materiais os objetos de uso comum em situacao de ensino, como
lapis, livro, TV, computador etc.

Observando esta classificacdo, podemos perceber que os refe-
ridos autores nao incorporam ou mencionam de forma explicita
em sua exposicao os utensilios que fazem parte do mobiliario
escolar. Estes também fazem parte da rotina situada escolar e
de forma indireta atendem aos interesses de ensino, tendo em
vista a qualidade técnica e ergonémica que oferecem ao aluno
e professor na conducao de suas atividades. Podemos destacar
como principais exemplos deste tipo de recursos cadeiras, mesas
e armarios, além de arquivos em aco e estantes em geral.

Nesta pesquisa, o foco é no tipo materiais, tendo em vista que
ele constitui a substancia do objeto de investigacao do artigo e, no
processo de mediacao (Vygotsky, 1984; 2009), é responsavel por
regular as atividades de professores e alunos sobre o meio em que
estao socialmente inseridos. Porém, em nossa revisao teoérica, foi
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possivel observar uma diversidade de nomenclaturas (Granger,
1960), denominacoes (Loffler-Laurian, 1983) ou terminologias
(Greimas, 1976) para se referir aos recursos do tipo materiais.
Entre as mais divulgadas pela instancia dos conhecimentos es-
pecializados na contemporaneidade estdao: materiais didaticos
(Bandeira, 2009) ou curriculares (Zabala, 1998), meios de en-
sino (Libaneo, 1990) e recursos (tecnolégicos (Kenski, 2012)) de
ensino (Piletti, 2004).

Contudo, independentemente do conceito adotado, é possivel
observar que todos eles sdo portadores do atributo didatico-pe-
dagogico, pois foram pensados, produzidos ou adaptados a si-
tuacoes de ensino na instancia escolar. Frente a este resultado,
optamos por utilizar o termo recursos tecnolégicos por ser pro-
palado pelas politicas oficiais de ensino brasileiras na atualidade
e predominantemente utilizado em estudos dos campos de pro-
ducao da didatica e linguistica aplicada. Para melhor explicitagao
do conceito, no préximo item iremos tratar sobre a sua defini¢cao
e funcionalidade com efeitos diversos e heterogéneos na condu-
cao da pratica ordinéria escolar.

O que sao recursos tecnoldgicos de ensino?

De acordo com o coletivo de pensamento da THC, o desenvol-
vimento das funcoes psicolégicas superiores (Vygotsky, 1984)
ocorre por meio da interacgao cultural/social e est4 atrelado a ati-
vidade (Leontiev, 1983) humana consciente. Em nosso caso, esta
atividade corresponde ao trabalho de ensino mediado por um
agente especifico na instancia escolar representado pela figura do
professor. Porém, para realizar esse tipo de atividade, faz-se ne-
cessario trazer a sua execucao recursos tecnologicos produzidos
pelo homem, os quais podem alterar o nivel de complexidade da
atividade, bem como o seu tempo de planejamento e execucao.
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Em conformidade com estudos produzidos pela filosofia (Lévy,
2005), didatica (Candau, 2012; Valente, 1999), linguistica (Barton
e Lee, 2015; Coscarelli, 2016; Freire e Leffa, 2013; Miller, 2012;
Marcuschi, 2008; Santaella, 2002) e documentos oficiais brasilei-
ros, orientadores da educacao basica, desde os antigos PCN (1996)
até a BNCC (2018), os recursos tecnologicos tem o seu propoésito
ou funcao na pratica escolar articulado a uma rede de agentes ou
atores (ndo humanos, conforme definicao apresentada por Latour
(2012)). A escolha de recursos, por exemplo, em uma atividade €
feita a partir de um objetivo de ensino; o contetido apresentado
esta na dependéncia técnica de recursos ofertados pela escola; o
planejamento e avaliacao de ensino do professor levam em conta
recursos suficientes ao seu trabalho, condicionados ao tempo e es-
paco em que estao historicamente inseridos.

Guiados por esta compreensao, a qual retine os caracteres ne-
cessarios a discussao, tomamos definicdo do termo, divulgado
do senso comum ao especialista (Rajagopalan, 2008), para, as-
sim, fornecer os elementos essenciais a construcao do conceito.
Fundamentados em estudos produzidos especialmente por Marx
(1985) e Kenski (2012), os recursos tecnolégicos sao entendidos
como objetos de natureza técnica produzidos e aperfeicoados
pelo homem em suas relacoes de trabalho para trazer facilidades
a vida das pessoas em atendimento a fins especificos, sejam eles
cotidianos ou institucionais (Giddens, 2009 [1984]). Desse pon-
to de vista, todo e qualquer objeto (analogico ou digital) é consi-
derado um recurso tecnologico, desde que atenda a uma funcio-
nalidade social, em nosso caso, ajustada ao ensino de lingua.

O adjetivo profissional certamente contribui para a expres-
sividade do termo, tendo em vista que marca, expressamente, o
uso em atividade de trabalho de ensino com o propdsito de favo-
recer a objetivacdo e a apropriacdo do conhecimento linguistico,
ao propiciar a memorizacao, oportunizar a elaboracao do pensa-
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mento abstrato e despertar a atencao e o interesse (Sant’anna e
Sant’anna, 2004). De acordo com Leontiev (1983), a objetivacao
e a apropriacao caracterizam um movimento duplo que permite
aos individuos a abstracdo do resultado de seu trabalho (objeti-
vacao) e internalizacao, aplicacao e transformacao desse trabalho
em funcao de suas necessidades (apropriacao) imediatas. Dito de
outro modo, ao passar pelo processo de hominizacgdo (Leontiev,
1983), isto é, quando o homem espécie ascende a condicao de
homem humano, o individuo transforma nao apenas a natureza,
mas a ele proprio e ao mundo a partir de esforgos de seu tra-
balho, atendendo a necessidades que serao complexificadas de
acordo com o tempo e o local de sua atuacao social.

Porém, mais que uma definicao, é importante reconhecer que
essa construcao teorica guarda, em sua génese, duas concepcoes
simbolicas de uso (Certeau, 2005) de recursos tecnoldgicos de
ensino que se integram e sao interdependentes. Portanto, nao ha
hierarquia entre elas, mas uma relacao de complementaridade. A
partir da leitura conjunta de estudos divulgados por Marx (1985),
Vygotsky (1984) e Leontiev (1978), eles podem ser alocados na
pratica social (em sentido amplo) escolar (em sentido restrito)
como artefato cultural ou instrumento.

Na primeira concepcao, ou estilo de pensamento, de acordo
com obra de aspiracao filosofica desenvolvida por Fleck (2010
[1935]), o recurso tecnologico advém de uma pratica extraes-
colar. Isso significa dizer que ele foi produzido para atender a
interesses sociais diversos, dada a sua natureza multifuncional,
e o uso didatico é uma adaptacao as necessidades de ensino do
professor, em conformidade com os elementos cognoscitivos de
sua atividade docente, a saber: objetivo, contetido, atividade,
planejamento e avaliacdo. Os recursos representantes dessa con-
cepgao sdo diversos e estdo em constante transformacao. Como
exemplos na atualidade, podemos citar o computador, o tablet e
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o celular, além de uma infinidade de recursos que surgem a partir
da tecnologia chamada digital.

Se tomarmos uma situacao hipotética de atividade de leitu-
ra de conto em sala de aula, podemos ter como possibilidade de
execucao e apoio didatico o artefato conhecido como aparelho
movel de telefone ou celular. Este recurso atua na atividade com
o propésito de promover a objetivacao/apropriacao do conheci-
mento linguistico (enredo, personagens, narrador, tempo e espa-
co do conto, por exemplo) de forma dinamica, pois faz parte de
praticas extraescolares (ou de relagdes “dentro-fora” na escola,
segundo Libaneo (2012)) de que participa o aluno, como reli-
giosa, politica, econdmica etc. Além disso, o recurso deve estar
articulado a objetivos e contetidos de ensino, que sdo categorias
de objetivacao do trabalho do professor, estando a servico do en-
sino-aprendizagem. O exemplo mais apropriado dessa situacao
seria o uso do recurso para realizacdo de alguma pesquisa, pelo
sujeito estudante, como apoio a alguma atividade de leitura, para
fins de aprendizagem.

Na segunda concepgao o recurso advém da prépria pratica es-
colar, tendo em vista que foi produzido para atender a um tnico
fim que € o ensino em instituicoes oficiais mantidas pela iniciativa
privada ou poder publico chamadas de escolas. Nesse caso, os re-
cursos representantes e constituintes dessa concepc¢ao sao carti-
lhas (hoje, obsoletas), quadro, canetas e lapis, apagador, pincel,
apostilas e o livro didatico (este tltimo analisado de forma particu-
lar por iniimeras pesquisas de diferentes areas. Entre as de maior
impacto social no campo da linguistica aplicada, podemos citar
Batista (2003), Bunzen (2009) e Dionisio e Bezerra (2005)).

Se pensarmos, mais uma vez, em uma atividade de ensino hi-
potética, desta vez de anélise linguistica/gramatica, ha a possi-
bilidade do professor trabalhar a transitividade dos verbos. Ao
objetivar o seu trabalho de ensino com apoio dos instrumentos
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quadro, pincel e apagador, o esperado é que o professor forneca
ao aluno as condicOes necessarias para que ele se aproprie do
conhecimento explorado e faca uso dele em diferentes situacoes
de sua vida (extra)escolar. Assim, mais uma vez, o recurso esta
associado ao objetivo e conteido de ensino, pois foi produzido
para atender ao que neles esta expresso dentro de uma atividade.

Porém, se tomados isoladamente, os recursos que emergem
das duas concepcoes descritas parecem nao garantir sozinhos
o funcionamento do ensino. Por isso, é necessario aportar um
componente que seja capaz de realizar a articulacio entre eles e
o objetivo, contetido e atividade de ensino. O componente a que
nos referimos é o planejamento do professor, o qual tem efeito
direto e imediato na conducao da pratica escolar, o que torna esta
discussao ainda mais complexa e subjetiva.

Consideracoes finais

De acordo com a revisao teorica realizada, pudemos perceber
que o tema recursos é amplo e utilizado por diferentes campos de
producao do conhecimento, os quais imprimem um significado
especifico ao conceito. Como exemplo, podemos citar as areas da
economia, direito e didatica que tém direcionamentos tedricos
proprios, e relativamente autonomos, guiados por um objetivo
ou proposito social que atendem aos interesses de investigacao
de sua formacao cientifica.

Enveredando pelos campos da didatica (de modo geral) e
linguistica aplicada (de modo especifico), os recursos recebem
o atributo tecnoldgicos de ensino em sua designacdo. De acor-
do com nossas incursoes teodricas por estes dois campos, eles
sao meios profissionais do professor que atuam na objetivacdao/
apropriacdo do conhecimento linguistico, tendo em vista que
propiciam a memorizagao, oportunizam a elaboracao do pensa-
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mento abstrato e despertam a atencao e o interesse do aluno em
atividade de estudo e ensino.

Este resultado nos impulsiona para uma nova fase de pesqui-
sa em que o0 nosso interesse é investigar que tipos de conheci-
mento sao mobilizados pelo professor de lingua portuguesa na
utilizacdo de recursos tecnologicos.
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Para pensar o memorial académico:
um género, um instrumento de formacao,
um instrumento avaliativo?

Cristina Miyuki Hashizume
Sueli Salles Fidalgo

We tell ourselves stories in order to live.
Didion, 2006

Introducao

M ia Couto (2016) traz, em Terra sondmbula, uma metafora de
casa que nos leva a pensar na constituicao da identidade de
cada um/a, ja que somos edificados pelo que vivenciamos ao lon-
go da vida. A casa é nosso espac¢o habitado por lembrancas que
trazemos na memoria e que vao costurando as nossas experién-
cias e os sentidos que damos a tudo o que vivemos, lemos, ouvi-
mos, enfim... tudo. Ha trajetorias individuais que nos remetem a
mais conquistas; outras que nos lembram fragilidades e até vul-
nerabilidades. Essa desigualdade ¢ significada quando nos refe-
rimos a nossa casa (ou de outros/as) com escolhas lexicais como
palacio, palacete, ruina. Da mesma forma, somos identidades
diferentes e resistimos, avancamos e conquistamos em ritmos e
por caminhos diversos.
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De forma similar, o0 memorial é um género que exige que faca-
mos escolhas e essas escolhas demonstram tracos de nossas iden-
tidades. E preciso saber que escolhas queremos fazer de fato para
demonstrar o que sera importante deixar claro no texto finalizado.

Segundo a etimologia, a palavra memorial vem do Latim (me-
morialis) e se refere a memoria, a lembranca, ou a algo que ajuda
a memoria. Nesse sentido, a partir da memoria de quem escre-
ve, o texto memorial se propoe a estabelecer a coeréncia entre
sua trajetoria profissional e académica e o cargo a que esta con-
correndo ou a promogao que estd pleiteando (visto que, quase
sempre, o0 memorial é utilizado como instrumento avaliativo em
concursos). A hipotese desse método de selecao é de que, se hou-
ver coeréncia entre a trajetoria do/a candidato/a e o cargo pre-
tendido, havera melhor aproveitamento das habilidades e maior
eficiéncia na execucao das atividades laborais propostas.

Portanto, para melhor compreender o estilo e sua forma de
construcao textual, utilizaremos o conceito de memorial como
materializacao e producdo de sentido sobre o percurso profis-
sional daquele/a que escreve. Mas vale ressaltar que ha autores/
as que definem, discutem e entendem o memorial por caminhos
diferentes. Nao trataremos dessas diferencas e especificidades
porque nao caberia no presente texto. Ficaremos apenas com as
definicoes que, de alguma forma, se aproximam daquela que es-
tamos pensando aqui.

Para Ribeiro (2017), o0 memorial é utilizado para “colocar em
cena e encenar saberes discursivamente construidos e desconstrui-
dos pelo sujeito professor ao longo de sua trajetoria profissional”.

Em sua escrita, diz o autor, hd uma correlacdo importante en-
tre os elementos de sua organizacao, as condicoes de producao
(as circunstancias de enunciacio e seu contexto socio-histori-
co) e os sujeitos sociais participantes do processo discursivo em
questao. Em outras palavras, a historia, as oportunidades e os
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aprendizados da pessoa sdo relatados e enunciados de modo a
transmitir um processo mais amplo de desenvolvimento daque-
le/a que escreve.

Ao nos depararmos com a necessidade de escrita do género
memorial, somos obrigados a pensar na identidade narrativa que
é construida pela linguagem. O memorial é uma oportunidade
de reconstrucao simbolica, como a metafora de “casas”, utilizada
por Mia Couto. Quem escreve o memorial tem a chance de re-
visitar os alicerces de sua trajetoria, mas precisa fazer escolhas:
sera que todas as paredes da casa podem ser aproveitadas? Quais
passagens do palacio devem permanecer secretas e quais devem
ser abertas ao publico? Se estd em ruinas, qual o melhor processo
para a reconstrucao e como aproveitar as bases?

Também como narrativa constitutiva de quem somos (seja
como metafora de casa, como historia e construcao de identida-
de, ou por outro viés), a epigrafe de Didion (1979/2006) que abre
o presente capitulo pode nos lembrar que pensar o género me-
morial pelo caminho da narrativa que contamos a n6s mesmos
é entender que o ser humano se constitui pela linguagem (como
varios/as autores/as ja o disseram no passado, i.e., Volochinov
(1929/2017) e pela narrativa. Mesmo que nao nos aprofundemos
aqui nem na questao da linguagem e nem da narrativa, essa rela-
¢ao nos parece clara. O eu nao existe no vacuo, nao ha pré-exis-
téncia da identidade. Esta se constroi continuamente, a partir da
propria experiéncia e por meio da (nossa) linguagem como ins-
trumento que transforma o nosso mundo, a medida que este nos
transforma (Vygotsky, 1934/2009).

Didion (2006) destaca também o carater reflexivo da narrati-
va, que podemos aplicar a escrita autobiografica. Ela o faz ao di-
zer que contamos histérias para ndés mesmos como forma de so-
brevivéncia. Afirma, em outras palavras, que narrar é, a0 mesmo
tempo, lembrar e refletir. Para nos, o memorial atua nesse espaco,
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pois é um exercicio de autointerpretagiao, em que cada um/a vai
construindo a sua trajetoria académica, profissional, atribuindo
sentido a a¢des que, no momento em que foram vividas, talvez
nao tenham sido refletidas como agora o sao (o que Schon (1985)
chamaria de reflexao sobre a acao - e podemos emprestar o ter-
mo, embora, ja ndo seja possivel, na maioria dos casos de quem
escreve um memorial, voltar e reviver, transformando as acoes
por meio de novas escolhas, conforme Schon sugere em relacao
ao conceito de reflexao. No caso do conceito de Schon, a ideia de
refletir sobre a acdo é para repensar as proximas agoes - de um/a
professor/a, por exemplo).

Ainda assim, de forma similar, a escrita de memoriais pressupoe
que o sujeito produz e busca refletir sobre o seu saber ao longo do
percurso de sua vida, saber este que esta em processo de construcao
e de reconstrucao permanentes. Na escrita, o individuo precisa se
referenciar no conhecimento que ja possui, compara-lo com o novo
que se apresenta e construir sentidos para suas trajetorias. Esse mo-
vimento de aprendizagem em/na escrita pressupoe o envolvimento
de quem aprende com o objeto de sua aprendizagem.

Como podemos ver, escrever um memorial é dar forma narra-
tiva a vida, selecionando episédios e aprendizagens que, por sua
relevincia para o momento historico de quem o escreve, podem e
devem ser organizados de modo a demonstrar um percurso aca-
démico-formativo-profissional, ou, em outras palavras, a identi-
dade académico-formativo-profissional.

O memorial é um texto formativo, visto que a sequéncia tex-
tual, além de possibilitar a reflexao critica (Smyth, 1992; Maga-
lhaes, 2006) - instrumento formativo por exceléncia - revela e
reafirma valores, embora, na maioria dos casos, seja solicitado
meramente como um requisito avaliativo-burocratico - o que é
uma pena. O memorial nos permite reviver a vida pela palavra,
olhando para a construcao que vimos realizando como se estivés-
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semos nos vendo em um espelho e, nesse momento, contando a
nds mesmos a nossa historia.

Com esse preludio, podemos definir o objetivo do presente
texto, a saber: discutir a organizagdo e o propésito do género
memorial, especialmente, se o pensarmos pela perspectiva edu-
cacional, académica e, com isso, justificar sua importancia para
a formacdo do/a futuro/a profissional da educacao, visto que,
via de regra, é cobrado em concursos, especialmente, os voltados
para a carreira no Ensino Superior.

E por falar em géneros...

Como explicitado, o memorial é utilizado especialmente em
contextos universitarios, como um dos critérios e instrumentos
de avaliacao da trajetoria docente - seja em concursos publicos
ou em processos internos de progressdo na carreira, além de
defesas de titulos. E um género discursivo que acaba ocupando
lugar central em praticas académicas. Infelizmente, na maioria
dos casos, esse documento é visto com valor avaliativo e/ou ad-
ministrativo, ou seja, cumpre um protocolo. No entanto, trata-se
de um documento complexo, do ponto de vista de sua natureza
discursiva, até porque aborda a identidade profissional de quem
o0 escreve - e nao se pode negar a complexidade das identidades
que nos constituem (Hall, 1992; Bauman, 2004).

Pensar o memorial como género €, portanto, ir de encontro a
ideia de que o memorial apenas relata fatos e ir ao encontro de
que se trata de uma narrativa do/a autor/a - uma forma de enun-
ciacao situada social e institucionalmente.

Isso nos remete a Bakhtin (2016, p.262-263), para quem

Cada esfera da atividade humana comporta um repertoério
de géneros discursivos que se diferencia e cresce a medida
que se desenvolve e se complexifica a propria esfera. [...]
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Os géneros do discurso sao formas relativamente estaveis
de enunciados elaboradas por cada esfera de utilizagio da
lingua.

Essa compreensao é aprofundada por Dolz e Schneuwly (2004),
para quem os géneros sao instrumentos de acdo e mediaciao na
linguagem. Além disso, os autores enfatizam a dimensao pedago-
gica dos instrumentos “géneros”, dizendo: “Aprender um género é
aprender a agir discursivamente em uma situagao de comunicac¢ao
determinada” (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 51). Portanto, ensinar
um género € ensinar a agir linguisticamente em um determinado
contexto social. E ensinar a lingu(agem), utilizando a linguagem
como instrumento e objeto - numa relagao hibrida, que Signorini
(1998) atribui a Linguistica Aplicada e nos, neste capitulo, tam-
bém estamos atribuindo a escrita do memorial. Afinal, é por meio
da linguagem que o memorial € redigido, mas é também por meio
dela que todas as experiéncias sdo analisadas e refletidas, as esco-
lhas realizadas para que o memorial seja escrito.

Isso se torna especialmente importante, considerando-se
que, embora seja um género cada vez mais comum em concur-
sos publicos para as areas académicas, dificilmente o memorial
é ensinado nos cursos de graduacao. Dessa forma, tomar o me-
morial pela perspectiva de um género nos permite vé-lo como
uma pratica discursiva que, como tantas outras, precisa ser en-
sinada-aprendida. Nao ensinar a escrever um memorial é o mes-
mo que se oferecer, na Educacao Bésica, varios textos para os/
as estudantes lerem sobre um determinado topico e, ao final,
no momento avaliativo em que se busca saber o que o/a estu-
dante entendeu de todo o contetido discutido e ensinado, pedir
que escreva uma redacao (descritiva, narrativa ou até discursiva)
sobre o assunto estudado. Ora, isso significa pressupor que ha
uma ligacdo direta entre ler e escrever, algo que se da de forma
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instantanea e automatica, i.e., se o/a aluno/a leu, ele sabe escre-
ver. Como professores/as, sabemos que esse pressuposto esta a
quilometros da verdade.

O memorial e a formacao

Sartori (2008, p. 6) discute, em sua tese de doutorado, o que
chama de memorial de formacao, afirmando que, como géne-
ro discursivo, é necessario que o conceituemos. A autora expli-
ca que, no seu caso especifico, ela esta tratando de um “género
discursivo produzido por discentes” de um programa formativo,
“coordenado pela Faculdade de Educacao da Unicamp, visando a
licenciatura em Pedagogia de docentes em exercicio na educacao
infantil e primeiras séries do ensino fundamental da regiao me-
tropolitana de Campinas.” Mais adiante (Sartori, 2008, p. 30), a
autora, cita Prado e Soligo (2005, p. 59-60), que definem e discu-
tem esse género da seguinte forma:

Sendo o memorial de formacao, ja se tem ai a0 mesmo
tempo uma explicacdo e um fator limitante: o contetido,
em linhas gerais, é nossa formacao e, mais, nossas expe-
riéncias e partes da histéria de vida que se relacionam
com essas duas dimensoes. Mesmo que se opte por um
texto mais livre, ainda assim estara referenciado no fato
de que se trata de um memorial que é de formacao.

Nessa perspectiva, pode-se trazer elementos da formacao
humana que ‘entram’ na formacao profissional: as refle-
x0es que tiveram lugar a partir do curso do qual se par-
ticipa/participou — e as mudancas decorrentes — repre-
sentam os pontos mais significativos a serem abordados.
E importante explicitar a relacdo entre formacio humana
e profissional e, estando ja na profissao, o que contribui
para as transformacoes que foram acontecendo.

Quando os autores sdo profissionais j4 em exercicio, a

questdo principal é tratar, articuladamente, da formacao
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e da préatica profissional porque, nesse caso, quem esta
escrevendo o texto é um sujeito que ao mesmo tempo tra-
balha e estd em processo de formacao. Isso possibilita a
emergéncia de um conjunto de conhecimentos advindo
da agdo, de um conjunto de conhecimentos advindos da
formacao e a inter-relacao de ambos. Qualquer que seja o
formato (mais livre ou mais circunscrito), o essencial é re-
latar o que, do trabalho de formagao, interferiu de alguma
maneira na atuacio profissional e o que, da experiéncia
profissional, colocou elementos ou interferiu no trabalho
de formacao. Assim, trata-se de um texto reflexivo de cri-
tica e autocritica.

Nossa preocupagio, no presente texto é, a0 mesmo tempo, si-
milar e diferente do que Sartori discute. Acreditamos que o género
“memorial” deveria ser ensinado nos cursos de graduacao e pos-
-graduacdo, visto que se trata de um documento frequentemente
exigido na carreira docente - especialmente no Ensino Superior.
Nisso, nos aproximamos da autora. No entanto, embora o género,
como o identificamos, tenha os mesmos elementos (ou muito proxi-
mos) dos que foram citados acima, nao tratamos, no presente texto,
de um memorial de formacao, mas de memorial como género que
deve ser inserido nos processos formativos dos/as estudantes de
licenciatura em geral. A ideia de um memorial de formacao, ou seja,
de um memorial que seja instrumento de ensino-aprendizagem é
muito interessante. No entanto, o que julgamos ser importante dis-
cutir e defender para os cursos universitarios nao seria um memo-
rial especifico (de formacao), mas um estudo sobre memoriais, para
se pensar como elaboréa-lo em cada caso e para refletir sobre o seu
papel formativo continuo em cursos de licenciatura.

Se, como ressaltado acima, a formacao docente envolve a cons-
trucdo de uma identidade profissional critico-reflexiva, o memorial
pode funcionar como uma ferramenta privilegiada nesse processo,
visto que convida o/a professor/a em formacao a olhar para sua

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 39




trajetoria, compreender seus processos de ensino-aprendizagem e
defender os valores educacionais nos quais se situa.

Ao fazer uma busca em repositérios académicos (CAPES, Scie-
lo), fosse utilizando descritores de memorial como instrumento
formativo, avaliativo ou de outra natureza, percebemos que ainda
nao foram estabelecidos e/ou divulgados os critérios para elabo-
racdo de memoriais para que estes sigam o que é “relativamente
estavel” nesse género. Assim, encontramos memoriais académi-
cos que trazem um cunho bastante pessoal (como a infancia do/a
autor/a) e outros que sao realizados quase em forma de itens, ano
a ano. Em outras palavras, nao parece haver estabilidade nesse
género e sim, uma liberdade que permite a cada autor/a escrever
como acredita que o memorial deve ser elaborado. Isso também
permite ao/a leitor/a analisar (e até avaliar, porque esse € um dos
papéis do memorial) levando em consideracao o que acredita que
o documento deveria conter - o que pode favorecer mais um/a can-
didato/a (em um concurso, por exemplo) que escreva como o/a
leitor/a acredita que o memorial deveria ser elaborado. Em outras
palavras, privilegia-se as concepgdes pessoais sobre o memorial a
despeito das reais qualificacoes de todos/as.

Encontramos, em nossa busca, alguns estudos que abordam
o memorial como pratica avaliativa (Freire; Linhares, 2009) e
outros que tratam da necessidade de esse género ser ensinado
(Cintra, 2020). No entanto, como instrumento-objeto de ensino
(especialmente se incluirmos alguns aspectos que precisam ser
ensinados-aprendidos-refletidos), ha uma lacuna na literatura e
nas praticas pedagbgicas quanto a insercao sistematica do me-
morial em cursos de graduagao. Este texto espera contribuir para
o preenchimento dessa lacuna, ao propor que o ensino-aprendi-
zagem do género memorial seja incluido na formacao docente,
possibilitando a reflexao-critica sobre as praticas de sala de aula
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(inclusive as praticas de estagio supervisionado), o que pode tra-
zer transformacoOes para a trajetoria profissional e académica.

Apenas uma proposta, uma possibilidade

Entendemos, como mencionamos acima, que uma disciplina
que se proponha a trazer o memorial como instrumento e objeto
de ensino deveria estar presente ao menos nas licenciaturas. Jul-
gamos que tal disciplina poderia ter uma ementa que pensas-
se em algo como: Estudo do memorial como género discursivo
voltado a pratica formativa para o/a futuro/a professor/a. Em
outras palavras, a disciplina abordara a escrita de si mesmo
como parte fundante do processo de ensino-aprendizagem do/a
professor/a, pensando nos papeis que a linguagem assume ao
longo do processo de reflexdo e escrita do texto memorial, da
relacdao entre a elaboracdo de uma narrativa, a(s) identidade(s)
e os saberes docentes.

Alguns dos objetivos de um curso como este poderiam ser:
Analisar o caminho pessoal, educacional-académico de cada
um/a, refletindo sobre os possiveis vinculos existentes entre as
experiéncias vivenciadas, os conhecimentos produzidos colabo-
rativamente e individualmente ao longo da vida, os objetivos
que cada um/a tem para a sua carreira futura.

Aqui, cumpre pensar também que, para Vygotsky (1930/2007;
1925/1999) as experiéncias vividas sao definidas como perezhi-
vanie, ou seja, uma unidade de analise que integra o aspecto
emocional-cognitivo da relacdo do ser humano com o meio. Se-
guindo essa concepg¢ao, ndao nos parece possivel ignorar que o gé-
nero memorial nao saira apenas do pensamento ou das reflexées
cognitivas de quem o escreve. Na verdade, saira do que Vygotsky
(1934/2009) chamou de “pensamento tingido de emocao”.
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De forma similar, Freire (1996) afirma que a histéria de um indi-
viduo nao deveria ser determinante do que ele/a se tornara. A histo-
ria deve ser de possibilidades e nao de determinacoes. Ora, parece-
-nos que a reflexao, que resultara em escrita de memorial, durante
o processo formativo do individuo podera ser um instrumento par
excellence para esse proposito reflexivo e transformador.

Voltando a organizacdo da disciplina, é preciso pensar na
questao textual - de analise textual, como propoem os Parame-
tros Curriculares de Linguas Estrangeiras (1998), quando os/as
autores/as afirmam que, mais importante do que ensinar, dia
apos dia, os contetudos sistémicos (gramatica e vocabulario),
seria ensinar, em primeiro lugar, o conhecimento de mundo,
ou seja, o que sabemos sobre esse tipo de texto: como é usado,
onde, quando, por quem, por qué, para qué, etc. Em seguida,
deveriamos discutir com os/as estudantes o conhecimento tex-
tual - como esse texto se organiza (especialmente em se tratando
de um género)? Tem uma organizacao Unica aceita ou varia de
acordo com cada situacao? Por fim, o conhecimento sistémico,
que seria o mesmo de nos perguntarmos: com toda a informacao
que temos sobre esse texto, que tipo de gramatica, vocabuléario,
marcadores discursivos, etc. sdo importantes para construi-lo
bem? Sabemos, por exemplo, que, em linhas gerais, qualquer
género textual usado em propaganda é um texto argumentativo
(tipo de texto) porque tem como objetivo vender uma ideia, um
produto, um servico. Sabemos que, sendo um género que quer,
por meio da argumentacao - ou talvez da persuasao, no caso da
propaganda - vender uma ideia, produto ou servico precisara
conter adjetivos, comparativos, superlativos, verbos descritivos
e, no final, um verbo no imperativo. E o memorial? Isso precisa
ser construido coletivamente com os/as estudantes. No entanto,
qualquer que seja a construcao, é importante que se realize uma
analise linguistica, narrativa dos memoriais que todos/as tive-
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rem em maos, comparando-os com outros géneros que, de algum
modo, também tratem de autobiografia.

Como forma de auxiliar nessa construcao, podemos pensar
os objetivos especificos de um curso que se proponha a tarefa
que aqui é posta. Estes podem incluir, inicialmente, por exemplo,
a compreensdo do que seria um memorial e dos motivos pelos
quais podemos dizer que se trata de um género discursivo, com-
preendendo ainda que é uma narrativa pessoal, uma historia de
vida ou uma narrativa de vida. Além disso, relacionando teoria
e prdtica no percurso de formacao de cada um/a, aprimorar a
reflexdo critica (Smyth, 1992; Magalhaes, 2006) utilizada para
analisar as experiéncias vividas e pensar até que ponto essas fo-
ram momentos de perezhivanie, i.e, de transformacao profunda,
por serem cognitivo-emocionais. Por fim, entender a autobio-
grafia como um espaco importante de producdo e reelaboracdao
de conhecimento docente - seja individualmente ou colaborati-
vamente (Magalhaes; Fidalgo, 2025).

Aqui, é importante ressaltar, como o faz Gonzélez Rey (2014),
que a perezhivanie articula emocao, consciéncia e situacao social
de desenvolvimento, demonstrando que a mesma situacao pode
afetar individuos diferentes de formas diversas - tdo mais impor-
tante se torna a reflexao critica, preferencialmente, realizada de
forma colaborativa (Magalhaes; Fidalgo, 2025), quando possivel.

Consideracoes quase finais. ..

Areflexao aqui desenvolvida evidencia que utilizar o memorial
como instrumento para a formagao de futuros/as professores/
as vai além do que se costuma utilizar, i.e., relatos autobiografi-
cos - como pode ser o caso de relatorios de estagio, por exemplo.
Configura-se como uma ferramenta epistemoldgica, reflexiva e
formativa que promove um pensar tedrico-pratico sobre a iden-
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tidade profissional docente. Ao aprender a narrar sua propria
trajetoria, o/a futuro/a professor/a repensa e reelabora as expe-
riéncias vividas. Repensa-las ¢ atribuir a elas novos sentidos (ja
com o distanciamento necessario para compreendé-las de outra
forma), verificando como estas o/a constituiram. Para tanto, a
reflexdo exigira a integracdo de dimensoes afetivas, cognitivas e
sociais do seu processo educacional, até aquele momento - a for-
macao para tornar-se professor/a.

Tracando um paralelo com a concepcao de linguagem como
objeto e instrumento hibrido (Signorini, 1998), compreendemos
que o memorial ocupa um lugar duplo e importante: é objeto de
estudo, por permitir a analise da constituicao discursiva do/a fu-
turo/a professor/a e de sua inser¢ao nos discursos sobre docén-
cia; e € instrumento de ensino-aprendizagem, por possibilitar a
autoformacao, a reflexao critica, em dialogo com a teoria-pratica.

Reconhecemos e reforcamos nossa compreensao de que a for-
macao docente nao se reduz a aquisicao de competéncias técni-
cas. Ao contrario: envolve um processo identitario e historico,
construido na interseccao entre o pessoal e o social, o pessoal e 0
institucional. Nesse sentido, o memorial emerge como l6cus pri-
vilegiado de elaboracao identitaria, no qual o/a licenciando/a se
vera como sujeito historico, produtor/a de conhecimento e agen-
te de transformacao individual e coletiva.

Mais do que um texto para avaliacao de saberes e trajetoria, o
memorial pode ser um processo de aprendizagem auto reflexiva, ar-
ticulando pensamento, emocao e experiéncia social, ou seja, pode
servir para a realizacdo de uma espécie de perezhivanie formativa.
Afinal, ao escrever sobre si, 0/a futuro/a professor/a transforma sua
propria experiéncia em conhecimento, integrando dimensoes emo-
cionais e cognitivas em uma mesma unidade de sentido.

Por isso, entendemos como essencial que o memorial seja inclui-
do de modo intencional e continuo aos processos de formacao do-
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cente, como estratégia pedagogica que articula vida e profissao por
meio da linguagem e de um estudo sistematizado do género. Quando
compreendido como pratica formativa, o memorial contribui para a
constituicdo de professores/as reflexivos/as, criticos/as e autores/
as de suas trajetorias, capazes de compreender o ensino-aprendiza-
gem como locus de producao de sentidos e de emancipacao.
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Ensino de Libras instrumental no SUS
- Curso para trabalhadores da Atencao
Primaria no Rio de Janeiro:

um relato de experiéncia

Osilene Marisa de S4 e Silva Cruz
Viviane da Silva Pinheiro
Viviane Lione

A salide como direito de todos

direito a satde, como preceito constitucional, garante a todos

os cidadaos brasileiros acesso universal e igualitario as acoes
e servicos de saude, visando a promocao, protecao e recuperacao
da saade, conforme Nascimento (2020). A efetivacao desse di-
reito, no entanto, enfrenta desafios complexos e multifacetados,
decorrentes de fatores como o subfinanciamento do sistema de
saude, a ma gestao dos recursos, a desigualdade na distribuicao
de servicos e a falta de acesso em areas remotas e vulneraveis.

Guimaraes (2020) aponta que essa fragilidade perpetua a he-
gemonia do saber/poder colonial em detrimento das diversas
formas de cuidado a satde presentes na sociedade brasileira, que
permanecem sem reconhecimento por parte dos formuladores e
implementadores de politicas ptablicas. A organizacao do siste-
ma de satde brasileiro, materializada no Sistema Unico de Sati-
de, é orientada por principios doutrinarios que visam garantir o
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acesso universal, integral e equanime aos servicos de saude, bus-
cando reduzir as desigualdades sociais e regionais e promover a
satude de toda a populacao.

Nascimento (2020) disserta acerca dos pilares do SUS: a uni-
versalidade e a integralidade. O primeiro garante que todos os
cidadaos tenham o direito de acessar os servicos de satide ofere-
cidos pelo sistema, independentemente de sua condicao social,
econdmica ou de qualquer outra natureza. O segundo, a integra-
lidade, preconiza que o sistema de satde deve oferecer um con-
junto de acdes e servicos abrangentes, que atendam as necessida-
des de saude da populacdo em todas as fases da vida e em todos
os niveis de atencdo, desde a promocao da satide e a prevencao de
doencas até o tratamento e a reabilitagao.

As acoes de promocao da saude, prevencao e controle de
doencas e agravos devem ser organizadas de forma a garantir a
equidade de atendimento, considerando as necessidades especi-
ficas de cada grupo populacional e territorial, buscando reduzir
as desigualdades e promover a justica social. A equidade, para
ser valida, deve mostrar a reducio de desigualdades no acesso
aos servicos de saude, priorizando aqueles que mais necessitam,
sem discriminacao.

A Atencao Priméria a Satude (APS)! se configura como um ali-
cerce do Sistema Unico de Satide, desempenhando um papel cru-
cial na promocao da satude, prevencao de doencas e coordenacao
do cuidado em sadde no Brasil. A APS é caracterizada por ser o
primeiro ponto de contato dos usuarios com o Sistema de Satde,
oferecendo um conjunto abrangente de servicos que visam aten-
der as necessidades de satde da populagido ao longo de todo o
ciclo de vida (Silva; Jorge, 2023).

1. Informacoes sobre APS disponiveis em: https://www.gov.br/saude/pt-br/
composicao/saps. Acesso em 20 set. 2025.
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Nesse contexto, a APS atua como um filtro essencial, direcio-
nando os pacientes para os niveis de atencao mais especializados,
quando necessario, garantindo, assim, a utilizacao adequada dos
recursos disponiveis e a otimizacdo do sistema como um todo.

A Estratégia Satide da Familia (ESF), principal modelo de or-
ganizagao da APS no Brasil, tem como objetivo expandir o acesso
a saude, fortalecer o vinculo entre as equipes de satide e a po-
pulacao e promover acoes de saude mais integrais e resolutivas,
conforme estudos de Chavez et al. (2020). As equipes de Satde
da Familia sdo compostas por médicos, enfermeiros, técnicos
de enfermagem e agentes comunitarios de saide, que atuam de
forma integrada e interdisciplinar, desenvolvendo acoes de pro-
mocao da saiude, prevencdo de doencas, diagndstico, tratamento
e reabilitacdo, além de realizar visitas domiciliares e atividades
educativas na comunidade.

Ainda de acordo com Chavez et al. (2020), a APS desempenha
papel crucial na gestao da demanda e na organizacao do acesso
aos servicos de satde, buscando reduzir a demanda reprimida e
evitar a judicializacdo da satide. Ao oferecer servicos de qualida-
de e promover acoes de educacao em saide, a APS contribui para
o empoderamento dos usuarios, tornando-os mais conscientes
de seus direitos e responsaveis pelo cuidado com a prépria sat-
de. Ademais, a APS atua na coordenacao do cuidado, garantindo
a integralidade e a continuidade da atencao, o que se traduz em
melhores resultados em satide e maior satisfacao dos usuarios.

Para garantir a efetividade da APS, é fundamental investir na
formacao e na valorizacao dos profissionais de satide que atuam
nesse nivel de atencdo, bem como na melhoria da infraestrutu-
ra e na disponibilizacao de recursos adequados. Nesse sentido, a
qualificacdo dos profissionais de satde é essencial para garantir
a qualidade dos servicos e a resolutividade dos problemas (Silva;
Jorge, 2023). Nesse sentido, a Educacao Permanente em Sau-
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de (EPS), instituida no Brasil em 2004 como politica publica, é
uma ferramenta importante para a qualificacdo do trabalho na
APS, estimulando, acompanhando e fortalecendo a capacitacao
profissional dos trabalhadores e propondo transformacdes nas
praticas de saade.

Apesar dos avancos das ultimas décadas, a APS no Brasil ain-
da enfrenta diversos desafios, como a insuficiéncia de recursos
financeiros, a falta de infraestrutura adequada, a rotatividade de
profissionais e a dificuldade de acesso aos servicos de satide em
algumas regides do pais. A superacao desses desafios requer um
esforco conjunto do governo, dos profissionais de satude e da so-
ciedade civil, visando fortalecer a APS e garantir o acesso univer-
sal e equitativo a satde para todos os brasileiros (Nascimento,
2020). Para Nascimento (2020), a gestao da APS tem contribui-
do para a melhoria do fluxo assistencial e para a integracao dos
servicos da Rede e do agendamento em tempo oportuno de exa-
mes e consultas com especialistas de modo a evitar gravidades
ou complicagoes, aspectos fundamentais no controle de doencas,
especialmente das cronicas.

A implementacao de sistemas de informacao em satude e a
utilizacao de tecnologias digitais na APS podem contribuir para
a melhoria da gestao do cuidado, o monitoramento da satide da
populagao e a tomada de decisoes baseadas em evidéncias. Nesse
sentido, a utilizagdo de prontuarios eletronicos, as teleconsultas
e os aplicativos de satide podem facilitar o acesso aos servicos de
saude, otimizar o tempo dos profissionais e melhorar a qualidade
da atencdo. E, portanto, essencial investir em inovacao e tecnolo-
gia na APS, buscando soluc¢oes que atendam as necessidades da
populagao e contribuam para a melhoria da satide em todo o pais.

A Politica Nacional de Educacao Permanente em Satde é uma
estratégia fundamental para a qualificagdo dos profissionais de
saude e a melhoria da qualidade dos servigos oferecidos no SUS.
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Felisbino et al. (2022) defendem a premissa de que a EPS deve
ser entendida como um processo continuo de aprendizagem que
deve ser orientada pela metodologia da problematizaciao para
que as necessidades de aprendizagem dos trabalhadores da sat-
de sejam identificadas, considerando-se sua pratica laborativa,
permitindo a construcao de conhecimentos que podem ser apli-
cados na transformacao dessa mesma realidade.

A APS é desenvolvida por meio de diferentes estratégias, como
a Estratégia Saide da Familia, que consiste na organizacao da
atencdo a saide em unidades basicas de atendimento, com equi-
pes multiprofissionais responsaveis por determinado territorio e
populacao adscrita.

Sobre a APS e o acolhimento na Estratégia Satde da Familia,
Chavez et al. (2020) consideram que se trata de ferramentas es-
senciais para promover a escuta qualificada e o direcionamento
apropriado das acoes de satude, sendo crucial para que os profis-
sionais nao se limitem a realizar triagens ou classificacoes de ris-
co. O acompanhamento dos pacientes, de acordo com os pesqui-
sadores, é feito pelo agente comunitario, que realiza o primeiro
contato, seguido pela equipe de recepcao, composta pelo técnico
de enfermagem e enfermeira, e, em terceiro lugar, pelo médico.

O processo de trabalho da APS é fundamental para garantir a
qualidade dos servicos de satude e a satisfacao dos usuarios. Esse
trabalho é desenvolvido por meio de programas de satde especi-
ficos, como o Programa Nacional de Imunizacao, o Programa Na-
cional de Controle do Tabagismo e o Programa Nacional de Satide
da Crianca. O municipio de pequeno porte € dividido em dois dis-
tritos e o atendimento é feito em quatro unidades de satide (Nasci-
mento, 2020). No local, os pacientes tém acesso a consultas médi-
cas, odontoldgicas e de enfermagem, exames laboratoriais, coleta
do preventivo do cancer de colo de ttero, grupos de educagao em
saude, dispensa de medicamentos, entre outros servicos.
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O trabalho em rede é essencial para garantir a continuidade
do cuidado e a articulacao entre os diferentes servicos de sat-
de mental, incluindo a Atencao Primaria a Satde, os Centros de
Atencao Psicossocial (CAPS) e os hospitais. Conforme Fornereto
et al. (2023), a APS desempenha papel fundamental na promo-
cao da satide mental, por meio de servicos de acolhimento, de
escuta qualificada e de acompanhamento para pessoas com so-
frimento psiquico. Os CAPS, por sua vez, representam um com-
ponente crucial da rede de atencdo a saiilde mental no Brasil, a
partir de cuidado integral e multidisciplinar a pessoas com trans-
tornos mentais (Ibiapina et al., 2019).

A consultoria em satde mental, por exemplo, tem se mostra-
do uma forma eficaz para integrar as a¢oes de saide mental na
Estratégia de Satide da Familia, promovendo a sensibilizacao das
equipes para as demandas de satide mental e o desenvolvimento
de habilidades para o cuidado (Fornereto et al., 2023). A educacao
permanente em saude € uma estratégia fundamental para qualifi-
car o trabalho em saude mental, promovendo a atualizacao de co-
nhecimentos, a troca de experiéncias e a reflexdo sobre as praticas.

A garantia do direito a saide no Brasil passa pela consolida-
cao e fortalecimento do SUS, com a ampliacao do acesso, a me-
lhoria da qualidade dos servicos e a reducdo das desigualdades
regionais e sociais. A assisténcia e as condicoes estruturais da
Atencdo Primaria a Satde encontram-se sobrecarregadas e a
acessibilidade é relacionada a um direito social instituido, apesar
de serem comuns entraves, especialmente no que concerne ao
acesso a exames complementares, consultas com especialistas e
outros niveis de atencao.

Nascimento (2020) destaca que o fortalecimento da APS,
com a ampliacao da cobertura e a qualificacdo dos profissionais,
¢ fundamental para garantir o acesso aos servicos de saude e a
promocao da saude da populacao.
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Educacao Permanente em Saide na Atencao Primaria

A Educacao Permanente em Satde (EPS) transcende a mera
atualizacao de conhecimentos técnicos, configurando-se como
um processo continuo de aprendizado-trabalho, no qual os pro-
fissionais de sauide, imersos em suas praticas cotidianas, iden-
tificam suas necessidades de formacao e buscam solucoes para
os problemas enfrentados em suas rotinas (Bezerra; Dias, 2023).

Na promocao da satude de cidaddos surdos, a APS demanda
uma abordagem especifica, que considere as particularidades
linguisticas e culturais dessa populacao. A capacitacdo em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) é essencial para que os profissionais
de satde possam estabelecer uma comunicagao efetiva com os
pacientes surdos, compreendendo suas demandas e oferecendo
um atendimento de qualidade (Bezerra; Dias, 2023). A falta de
fluéncia em Libras por parte dos profissionais pode gerar barrei-
ras comunicacionais que comprometem o acesso a informacao, a
autonomia do paciente e a seguranca do cuidado.

A implementacao de cursos de Libras para os profissionais de
saude e a disponibilizacao de intérpretes de Libras nos servicos
afins sdo medidas que podem contribuir para a reducao das desi-
gualdades no acesso a satide e para a promocao da inclusao social
das pessoas surdas. E crucial investir na formacio continuada
dos profissionais, despertando neles a consciéncia de reconhe-
cer e compreender as diferencas como uma condi¢ao inerente ao
processo de ensino e aprendizagem (Francisco; Junior, 2024).

A relevancia da EPS para os colaboradores do SUS reside na
capacidade de promover a melhoria continua da qualidade dos
servicos oferecidos a populacao. A acessibilidade na satde, em
sua acepcao mais ampla, engloba a eliminagdo de barreiras fisi-
cas, arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais e tecnologicas
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que dificultam ou impedem o acesso das pessoas aos servicos de
saude (Francisco et al., 2024).

A acessibilidade comunicacional, por sua vez, refere-se a ga-
rantia de que a informacao em satde ocorra de forma clara, pre-
cisa e compreensivel a todos os usuarios, independentemente
de suas habilidades linguisticas ou sensoriais. A promocao da
acessibilidade comunicacional por meio da Libras é fundamental
para garantir o direito a saiide das pessoas surdas, permitindo-
-lhes participagao ativa nas decisoes relacionadas ao seu cuidado.

A comunicac¢io em Libras nos atendimentos de satde da fami-
lia desempenha um papel crucial na construcao de uma relacao
de confianca entre o profissional e o paciente surdo, favorecendo
a adesdo ao tratamento e a promocao da saude. A auséncia de
intérpretes de Libras ou de profissionais fluentes em Libras nos
servicos voltados para a familia pode gerar frustracao, inseguran-
ca e desconfianca em pacientes surdos, levando-os ao abandono
do tratamento e ao agravamento de suas condicoes de satde.

E imperativo que os gestores e profissionais reconhecam a im-
portancia da comunicacio em Libras como um direito linguistico
e como um instrumento essencial para a promocao da equidade
e da inclusao social das pessoas surdas. Além disso, a sociedade
ainda tende a enxergar o individuo surdo como alguém incapaz
de tomar decisoes, de forma autéonoma, sobre sua sadde e tera-
pia, perpetuando a dependéncia de terceiros (Neves et al., 2016).

A superacao do déficit educacional em Libras, frequentemente
observado entre os profissionais de satide durante sua formacao
académica, é um passo fundamental para garantir atendimento
digno e eficaz as pessoas surdas (Vitorino et al., 2024). E de suma
importancia que as instituicoes de ensino superior e os progra-
mas de educacdo permanente em saude incorporem a Libras em
seus curriculos, preparando os futuros profissionais para atender
as necessidades especificas da populacao surda.
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A capacitacdo em Libras deve ser acompanhada de estraté-
gias de sensibilizacdo e conscientizacao sobre a cultura surda,
de modo a promover mudanca de atitude e a desconstrucao de
esteredtipos e preconceitos. A comunicacao é uma ferramenta
essencial para os profissionais de satde no diagnostico e trata-
mento e a falta de compreensao pode comprometer os resultados
(Bezerra; Dias, 2023).

A comunicagao visual, que engloba gestos, expressoes faciais e
corporais, é fundamental para a interacao com os surdos (Bezer-
ra; Dias, 2023). A oferta de recursos online e a incorporacao de
sinalizacOes visuais em hospitais e clinicas, bem como o desen-
volvimento de aplicativos de satde em Libras, podem facilitar o
acesso a informacao e a autonomia dos pacientes surdos (Sutton-
-Spence, 2020).

Acessibilidade em Salde: relevancia da Libras
na comunicacao com pacientes surdos

A Libras € a lingua oficial da comunidade surda brasileira, re-
conhecida por lei. Ela possui estrutura gramatical propria e di-
fere da lingua portuguesa, sendo essencial para a comunicacao e
expressao cultural dos surdos (Brasil, 2002). A comunicacao em
Libras permite que os pacientes surdos expressem suas necessi-
dades, compreendam as informac6es sobre sua saude e partici-
pem ativamente das decisdes relacionadas ao tratamento.

O acesso a informacao em Libras é um direito garantido por
lei e os servigcos de satide devem se adequar para oferecer essa
acessibilidade. A comunicac¢ao é uma ferramenta indispensavel
para os profissionais de satide no diagnostico e tratamento, pois
fazem parte deles instrugoes verbais de variados procedimentos,
cujo resultado pode ser comprometido pela ndo compreensao
das partes envolvidas (Bezerra; Dias, 2023).
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Por isso, a capacitacio de profissionais de saide em Libras é
fundamental para garantir a acessibilidade comunicacional aos
pacientes surdos. Essa capacitacdo pode ocorrer por meio de
cursos de formacao, oficinas e outras atividades educativas que
abordem a cultura surda e a importancia da comunicagdo em
Libras. A formacao em Libras para profissionais de satde deve
abranger desde o vocabulario basico relacionado a 4rea da satide
até a compreensao da gramatica e da cultura surda. O desconhe-
cimento da Libras por parte dos profissionais de satide é uma
barreira significativa para o acesso da comunidade surda aos ser-
vicos de saude.

A implementacao da comunica¢do em Libras nos atendimen-
tos a familia é de suma importancia para garantir a equidade no
acesso aos servicos e atendimentos. Ao oferecer atendimento em
Libras na atencdo primaria, é possivel identificar precocemente
as necessidades de satide dos pacientes surdos, prevenir doencas
e promover a saide de forma mais eficaz (Silva et al., 2024). A
Politica Nacional de Atencao a Satide Auditiva reconhece a im-
portancia de oferecer atendimento em Libras aos pacientes sur-
dos, visando reduzir as barreiras de comunicacao e promover a
inclusao social (Vitorino et al., 2024).

A comunicacdo € a principal ferramenta de trabalho do pro-
fissional da area da satde, indispensavel no diagnostico e tra-
tamento, pois faz parte dela a elaboracdo de instrucoes verbais
sobre procedimentos. O resultado pode ser comprometido pela
nao compreensao das partes envolvidas. Considerando-se que os
profissionais da satide interagem com pacientes surdos (Bezerra;
Dias, 2023), precisam ser instrumentos que facilitem a comuni-
cacdo e auxiliem os surdos, e nao mais um obstaculo a ser enfren-
tado (Neves et al., 2016).

A auséncia de profissionais capacitados em Libras nas unida-
des de saade dificulta o acesso da comunidade surda aos servicos
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de saude, comprometendo a qualidade do atendimento e a ade-
sdo ao tratamento (Bezerra; Dias, 2023). A falta de intérpretes de
Libras nos servicos de satide é uma barreira importante a ser su-
perada, ja que sua presenca nos atendimentos de satide garante
a comunicacao entre o profissional de satde e o paciente surdo,
permitindo que ambos compreendam as informacoes e partici-
pem ativamente do processo de cuidado (Silva et al., 2024).

E indispensével que as unidades bésicas de satide contem com
profissionais aptos a se comunicarem em Libras para atender as
necessidades especificas dos pacientes surdos (Vitorino et al.,
2024). A falta de informacao e as dificuldades de comunicacao
sao obstaculos que impedem os surdos de cuidar da propria sai-
de, mesmo quando intelectualmente capazes (Neves et al., 2016).

Por isso, os profissionais da saide devem estar preparados
para atender as necessidades especificas dos pacientes surdos,
garantindo o acesso a informacao e promovendo a inclusdo social
(Francisco et al., 2024). A capacitacao em Libras, o uso de recur-
sos visuais e a presenca de intérpretes sao medidas que podem
contribuir para melhorar a comunicacdo entre profissionais de
saude e pacientes surdos.

Posto isso, apresentaremos a seguir um relato de experiéncia so-
bre uma acdo implementada com foco em formacao de profissionais
da satde no Rio de Janeiro e seus desdobramentos na sociedade.

O Curso

Localizada no subtrbio carioca, a Area Programada 3.1 (AP)
abrange 28 bairros no territorio da Ilha do Governador até o Jar-
dim América, contendo ao todo 32 unidades, sendo 18 Clinicas
da Familia, 14 Centros Municipais de Satde e 4 Centros de Aten-
cdo Psicossocial, 1 Centro de Atencio Psicossocial Alcool e Dro-
gas e 1 Centro de Atencao Psicossocial Infanto juvenil:
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Figura 1: Mapa do Municipio do Rio com destaque da AP 3.1

Mapa da Area de Planejamento 3.1 do MRJ, divida por éw
Regides Administrativas e Bairros - 2013

Legenda:

1Jardim America

2 Vigario Geral

3 Paradade Lucas

4 Cordovil

5Bras de Pina

6 PenhaCircular
7Penha

8 Olaria

9 Alemdo

10 Ramos

11 Mare

12 Bonsucesso

13 Manguinhos

14 Cidade Universitaria
15 Portuguesa
16Jardim Guanabara
17 Jardim Carioca

18 Monero
19 Taua
20 Bancarios
21 Freguesia
Legenda: 22 cocota .
23 Praia da Bandeira
[C1 xx1 ra - vigario Geral 24 Cacuia
[[] xiRA—Penha 25 pitangueiras
[[] xRA-Ramos 26 ZE‘I'""”
. 27 Ribeira
[[] xx1xRA—Complexo do Alem3o 28 Galedo
[ xxxRA—Mare
[[] XXRA=1Iha do Governador 9000

Fonte: Assessoria de Geoprocessamento da CAP 3.1. Metros

Fonte: https://subpav.oticsrio.com.br/ap-31/

O projeto foi motivado por uma demanda de um paciente sur-
do que nao teve acessibilidade linguistica ao chegar na unidade.
O gestor da época solicitou um projeto para avaliacao e analise
de viabilidade de recursos e estrutura para a implementacao. Foi
apresentada e aceita a seguinte proposta:

Tabela 1: Planejamento e Implementacio do curso

Curriculo
Planejamento Aulas
Avaliacoes
Elaboracao de mate- Videos
riais Atividades
Pratica Dialogos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)
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https://subpav.oticsrio.com.br/ap-31/

Na fase do planejamento, o curriculo foi idealizado por uma
das autoras que preconizou contexto do ambiente de trabalho
do publico-alvo: funcionarios da satdde. O curso teve inicio com
aulas tedricas sobre: acessibilidade para pessoas com deficién-
cia, aspectos historicos e comunicacionais de surdos e identida-
des surdas. ApoOs esse primeiro momento com aulas expositivas
orais, foram abordados contetidos em Libras sobre alfabeto ma-
nual, nimeros, cumprimentos e primeiros sinais.

Para apoio e consulta, foram elaborados videos? com legendas
e foi utilizado o Google Sala de aula como ambiente para a posta-
gem de materiais didaticos e atividades.

Figura 2: Imagem da organizacao do Google Sala de Aula

= Salade Aula > Turma de quinta 10 h-Cap 3.1

Mural Atividades Pessoas Notas

Aula 1

Texto do grupo

@ Video Leo Castilho

@ Video Privagao de Lingua
@ Slide da Aula 1

Aula Inaugural

@ Slides da aula inaugural

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

Durante o percurso, a ordem dos contetdos ocorria de acordo
com a participacao, interacao e necessidade dos cursistas. Além
disso, as demandas de vocabulario eram construidas em aula
diante do repertorio linguistico adequado para dialogar com pa-

2. Exemplo de video (contetido) elaborado por uma das autoras: https://youtu.be/
lcYxHcdKBAM.
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cientes surdos em Libras em suas praticas laborais. As atividades
praticas eram, em maioria, didlogos de acordo com a tematica da
aula: os cursistas construiam um dialogo, treinavam e gravavam
em video para anexar na plataforma.

Foram 210 profissionais formados em 3 momentos distintos:
na primeira etapa, foram 2 turmas de nivel basico; na segunda, fo-
ram 2 turmas; e, na ultima etapa, foram 3, sendo 2 turmas de nivel
basico e 1 turma de nivel avancado, com énfase na conversacao.

O perfil dos cursistas era bem diversificado no que tange a ida-
de e atuacao, sendo a maioria dos cursistas Agentes Comunitarios
de Saude, além de profissionais médicos, dentistas, assistentes
sociais, porteiros, enfermeiros, técnicos administrativos, de far-
maécia, de enfermagem e de satide bucal, instrutores e oficineiros.
As evasoes registradas foram justificadas pela incompatibilidade
de horario na presenca das aulas.

O projeto ganhou projecio regional e nacional, atingindo a
imprensa3 e ampliando a divulgacao dos servicos de APS, impac-
tando no aumento do namero de cidadaos surdos a procura de
acompanhamento e prevencdo da satde. Ao final, cada cursista
pode fazer a avaliacdo do curso (anonimamente), de seus aspec-
tos e da professora e apresentar os desdobramentos e impactos
em seu trabalho. Houve relatos positivos e significativos:

3. Links de divulgagdo do curso:
https://saude.prefeitura.rio/noticias/profissionais-da-saude-sao-capacitados-na-
lingua-dos-sinais/

https://globoplay.globo.com/v/13080377. Acesso em 01 de outubro de 2025
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Figura 3: Relatos dos cursistas na avaliagdo do curso

Relate uma experiéncia com surdo apés o ingresso no curso de Libras da Cap 3.1

60 respostas

Eu ja acompanho uma usuéria da rede e me facilitou muito o didlogo com ela j& que eu ndo conhecia
libras e hoje consigo uma boa comunicag&o.

Chegou um surdo na unidade de outra equipe, a colega que ainda ndo tem a capacitagéo, passou para que
eu fizesse o atendimento, ele chegou dizendo em sinalizacéo de libras que queria que o médico colocasse
no sistema o cartdo Jaé, informei que iria colocar o nome dele na planilha e o médico iria atende-lo e
fazer a solicitag@o, ele ficou super feliz de ter alguém que pode se comunicar com ele.

Orientei um casal surdo para cartdo Ja é e Vacina.

Em um dia de acolhimento fui chamada a farmécia, pois havia uma usudria de outra unidade, sem
medicag&o e estava muito alterada, acalmei e ajudei com o auxilio do médico para fazer uma receita com
o medicamento controlado que tinha na farmacia e pude ajuda-la. Fiquei feliz em ajudar e receber o
sorriso dela.

Uma moga com deficiéncia auditiva que trabalha em um mercado perto da minha casa entendeu o quis
dizer em libras , fiquei muito feliz!

Fonte: Extraido do Formulario avaliativo do curso (2025)

Os relatos mostram que a falta de comunicacao com os usua-
rios surdos impacta diretamente sua satide e a propria autonomia
para procurar os servicos de saude. Observa-se que o dialogo, a
interacdo, o contato entre as pessoas responsaveis por atendi-
mentos a pessoas surdas devem ser considerados como condi-
¢do primaria na rotina delas, dando-lhes seguranca e autonomia
para receber os usuarios do SUS e prestar informacdes e servigos
com qualidade em suas praticas profissionais.

E possivel verificar também que o uso da Libras nio se res-
tringe ao contexto profissional, pois os participantes do curso
puderam praticar em outros lugares, como, por exemplo, no su-
permercado. Ha pessoas surdas e pessoas ouvintes em todos os
lugares na sociedade e a sociedade precisa estar preparada para
receber e acolher todas com empatia e respeito.
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Consideragoes Finais

A comunicagdo é uma ferramenta indispensavel para os pro-
fissionais de satide no diagnostico e tratamento, pois fazem parte
deles instrucoes verbais de variados procedimentos, cujo resul-
tado pode ser comprometido se nao houver adequada compreen-
sao pelas partes envolvidas na interacao (Vitorino et al., 2024).

A acessibilidade comunicacional em satde, por meio da Li-
bras, é um direito da comunidade surda e um dever dos servicos
de saude (Neves et al., 2016). Garantir esse direito é fundamental
para promover a equidade no acesso a satide e a inclusao social. E
necessario capacitar os profissionais de saide para o tratamento
dos pacientes surdos de maneira sensivel e eficaz. Os estabeleci-
mentos publicos devem estar atentos a documentos legais, como
regulamenta o Decreto n° 5.626/2005.

Oportunizar aos pacientes surdos o direito de acessar os ser-
vicos da satiilde com autonomia, sem depender de familiar e/ou
outra pessoa é promover saude e acessibilidade. A acao de Edu-
cacao Permanente em Satide reafirma a possibilidade de imple-
mentacao de sucesso aos pilares basilares do SUS.
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Analise linguistica no letramento escolar:
uma proposta de acao docente mediada
pelo imaginario do vaqueiro

Linduarte Pereira Rodrigues
Renato Aratjo

Consideragoes iniciais

Na sociedade atual, o ensino de lingua(gem) tem se mostrado
uma tarefa desafiadora para os profissionais da Educacao,
pois as criancas, adolescentes e adultos que frequentam o am-
biente escolar experienciam praticas de linguagem distintas das
vivenciadas pelas diversas comunidades e culturas com acesso
as etapas da Educacdo Basica (Educacao infantil, Ensino Fun-
damental e Ensino Médio), principalmente os estudantes oriun-
dos de areas geogréaficas diferentes, mais urbanas ou interiora-
nas. Outrossim, as praticas pedagbgicas desenvolvidas em sala
de aula seguem uma “légica” de reproducao unissona e precisam
atualizar-se, a fim de atenderem de maneira satisfatéria ao pu-
blico que frequenta a escola, de modo que garantam uma apren-
dizagem em consonancia com as atividades nas quais os alunos
estao inseridos. Diante disso, uma questao norteou este estudo:
como desenvolver um ensino de lingua(gem) que permita o aper-
feicoamento das praticas de leitura/escuta e analise linguistica
do texto de tradicao oral no letramento escolar?
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Esta pesquisa coloca no centro do processo de ensino o uso da
lingua(gem) por meio do estudo das praticas de leitura/escuta e
analise linguistica da poesia oral (género textual aboio) produzi-
da no Nordeste do Brasil, abarcando os aspectos inerentes a es-
crita de tradicao oral, isto é, a oralidade mista (Zumthor, 2007),
a fim de representar a vida no ambiente campestre, envolvendo
o imaginario do campo, especificamente o imaginario do vaquei-
ro. Sendo assim, buscamos promover um letramento escolar que
fosse capaz de sustentar um ensino de lingua(gem) pautado no
aperfeicoamento das praticas de leitura/escuta e analise linguis-
tica do texto de tradicao oral (oral/escrito; oralidade mista). Esta
pratica de ensino tem relevancia nos ambientes de aprendiza-
gem por possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico e
cientifico sobre as diversas possibilidades de sentidos produzidos
pelo uso linguistico em determinados contextos, como sistemati-
za a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a partir da
abordagem de variados textos que circulam na sociedade onde
vivem os envolvidos com essa pratica pedagogica.

Para isso, conforme também assinalam os Referenciais Cur-
riculares para o Ensino Médio da Paraiba (Paraiba, 2006), faz-
-se necessario promover reflexdes sobre as praticas de leitura/
escuta e de analise linguistica, de modo a favorecer um desenvol-
vimento mais efetivo do letramento escolar. Esse processo deve
considerar os textos orais e escritos (oralidade mista Zumthor,
2007) como habilidades de comunica¢ao/interacdo que se com-
plementam num processo de letramento sociocultural e histérico
(Rodrigues, 2017). Dessa forma, o aboio se coloca em nosso estu-
do como um género textual relevante para o desenvolvimento do
letramento escolar no cenario em que se insere a nossa pesquisa,
o ambiente campestre paraibano, porque o aboio configura-se
como um canto que é proveniente do imaginario do vaqueiro,
canto de atividade que serve para conduzir a boiada pelos cam-
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pos do Nordeste brasileiro (Andrade, 2002), ao passo que tam-
bém desenha cenas de representacao identitaria tanto familiar
quanto coletiva.

Nosso texto é fruto de uma pesquisa-agao de carater etnografi-
co, desenvolvida numa turma do 2° ano do ensino médio regular
de uma escola publica da Paraiba, Brasil, que visou proporcionar
um direcionamento para uma a¢ao docente na qual o professor
atua com o ensino da lingua(gem) como pratica social de uso da
leitura/escuta e analise linguistica da poesia oral, em ambien-
te cultural especifico. Inicialmente, elaboramos e aplicamos um
plano de ensino e material didatico, nos quais foram abordados
conhecimentos acerca de cultura, linguagem e imaginario popu-
lar do Nordeste brasileiro. A pesquisa contou com a participa¢ao
de um grupo de estudantes formado por 20 alunos! que frequen-
tavam a escola no periodo vespertino, possuindo idade entre 16
e 21 anos, sendo que 4 residiam na cidade, 16 no campo (o que
propiciou maior afinidade com os textos da cultura do vaqueiro
nordestino), sendo 14 do sexo feminino e 6 do sexo masculino.

Para facilitar a analise e a demonstracdo dos dados obtidos
com a pesquisa, fizemos o registro das aulas em audio e video, que
permitiram maior acesso aos detalhes dos didlogos e momentos
importantes relacionados as atividades interativas realizadas em
sala de aula. Esse procedimento contribuiu para a construcao do
entendimento de que a investigacao realizada permitiu o apri-
moramento, nos participantes da pesquisa, das habilidades de
leitura/escuta e analise linguistica do texto oral/escrito (aboio),
por meio do processo de letramento escolar que valorizou os tex-
tos advindos da tradicao e da sociedade local em que a escola e os
estudantes se inserem.

1. Com o objetivo de proteger a identidade dos participantes da pesquisa, utilizamos letras
(A, B, C etc.) para representar os envolvidos nesse processo de ensino e aprendizagem.
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Leitura e analise linguistica no letramento escolar

O surgimento da escrita como tecnologia para o registro de
narrativas, relacionadas ao cotidiano da humanidade, foi um
acontecimento que mudou as relagoes comunicativas dos sujei-
tos em sociedade, pois possibilitou ampliar o alcance da voz, per-
mitindo que ela chegasse a longas distancias e atingisse diferen-
tes interlocutores sem precisar da locomogao espacial de quem
produz a mensagem. Diante deste avanco na esfera de comunica-
¢ao, a escola precisou se posicionar mediante o ensino da leitura
e da escrita para que os sujeitos pudessem utilizar este recurso
de forma eficaz em sociedade. Por isso, trabalhou-se inicialmen-
te com o processo de alfabetizacdo que avancava nos objetivos
de proporcionar o aprendizado de escrita do proprio nome dos
sujeitos para uma escrita e leitura/decodificagdo de pequenos bi-
lhetes. Com o passar do tempo, a partir dos anos 1980, no Brasil,
passou-se a se pensar em um processo de letramento como for-
ma de superacgao da decodificacao da escrita de pequenos textos,
evoluindo para a aprendizagem e aperfeicoamento dos usos do
texto escrito em sociedade (Soares, 2004), abarcando os efeitos
de sentido que os recursos linguisticos podem provocar ao serem
aplicados em diversas situacoes comunicativas/interativas.

Na sociedade atual, grande parte das atividades comunicati-
vas realizadas pelo falante de lingua portuguesa sao feitas uti-
lizando o texto escrito ou oral em ambientes diversos como na
escola, em casa, na rua, no cinema, no trabalho, nos festivais
artisticos, nas redes sociais, ou em qualquer outro ambiente de
carater virtual ou fisico. Os textos orais ou escritos sempre esti-
veram presentes na comunicacao humana, pois materializam os
discursos existentes nas esferas da sociedade. Esse fato motiva
o professor de lingua(gem) a perceber este fenomeno como um
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elemento significativo e passivel de ser inserido no planejamento
escolar, mediante praticas pedagogicas que abordem as particu-
laridades textuais necessarias para aperfeicoar as competéncias
comunicativas/interativas dos discentes que frequentam a esco-
la, frente aos usos da lingua(gem) nas diversas esferas sociais.
Nessa perspectiva, Rodrigues (2017, p. 55), ao discorrer sobre as
praticas e eventos de letramento, propoe um modelo de letra-
mento sociocultural e histérico com foco na interacao verbal,

[...] em que escrita e oralidade sejam encaradas como pos-
sibilidades de efetivacao da linguagem pelos sujeitos em
ambiente social continuo, sem divisa entre escola, igre-
ja, familia e demais instituicGes que operam os discursos
por intermédio de géneros textuais orais e escritos. E fato
que a modalidade escrita nao se contrapoe ao oral, esta é
continuo daquela num processo de atuacdo do homem em
préaticas sociais comunicativas/interativas.

Segundo o autor, a acao docente se torna significativa quan-
do o ensino de lingua(gem), guiado pelo modelo ideologico de
letramento, enxerga a leitura do texto como uma pratica social
que extrapola a escrita, possui funcao social e aperfeicoa o aluno
enquanto sujeito leitor. Assim, a escola, por intermédio da aula
de lingua portuguesa, é capaz “de formar leitores culturalmente
preparados para as diversas situacoes de interacao entre os su-
jeitos, individuos habilitados para ler num espacgo que esta além
dos muros da escola” (Rodrigues, 2017, p. 54), ultrapassando um
letramento escolar tradicional (autonomo) que visa a decodifica-
cao de letras, palavras e nimeros.

A abordagem do texto no ambiente escolar tem passado por
grandes mudancas. Ja foi modelo e fornecedor de exemplos gra-
maticais ou “objeto de uma oralizacao (e também do exercicio
de memorizacao), ou da leitura silenciosa e individual, mais do
que como objeto de estudo e compreensao” (Geraldi, 2015, p. 75).
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Hoje, este entendimento evoluiu para a centralizacdo do proces-
so de ensino em que o texto passa a ser visto como pratica social,
podendo ser abordado na aula de lingua portuguesa de forma a
contemplar as praticas de leitura/escuta, producao textual e ana-
lise linguistica. Desse modo, entendemos que o texto proveniente
de uma oralidade mista (oral e escrito), a exemplo do aboio, que
circula no entorno da comunidade escolar em que este estudo foi
desenvolvido, é uma excelente opcao para a efetivacao da apren-
dizagem da lingua(gem) pelos alunos da regiao.

No desenvolvimento da analise linguistica, “o aluno precisa
ser motivado a utilizar a lingua para refletir sobre ela e 0 mun-
do, observando os textos produzidos no meio social por outras
pessoas ou por ele mesmo, o que pode e deve ser aperfeicoado
pela escola” (Araujo; Rodrigues, 2019, p. 101). Para os autores,
o estudo da linguagem humana deve ultrapassar a prescricao
gramatical e envolver aspectos linguisticos e extralinguisticos
fundamentais para que um texto possa ser entendido pelos su-
jeitos do discurso. “Analise linguistica € muito mais que estudar
gramatica” (Paraiba, 2006, p. 43), é pensar sobre o emaranhado
de informacoes subjacentes ao texto, exercicio necessario para a
eficicia da producao do sentido atualizado socialmente no/pelo
enunciado. Sob o viés da anélise linguistica, ndo se estuda, ape-
nas, aspectos gramaticais, mas todo o conjunto de elementos que
formam o campo seméantico do texto envolvido nas diversas pra-
ticas de letramento das quais os usuéarios da lingua(gem) parti-
cipam. Conforme orientam os RCEM-PB (Paraiba, 2006, p. 32),

A analise linguistica deve ocorrer todas as vezes em que o
uso dessas praticas é submetido a observacdo. Sugere-se
que a observacao seja orientada pela seguinte pergunta:
como essa forma linguistica funciona neste contexto de
uso? Por exemplo, qual o efeito de sentido criado pelo
modalizador, pelo déitico, pela citagao etc. nesse contex-
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to? Que relagbes sinonimicas, antonimicas ou hiperoni-
micas existem entre as palavras no texto? Qual(is) o(s)
efeito(s) de sentido criado(s) pelo uso nesse ou naquele
contexto? (Grifos nossos).

E na prética de analise linguistica que o estudo do texto acon-
tece, os efeitos de sentido produzidos pelas expressoes linguisti-
cas sao descobertos, a relacao entre ideologia, contexto, cultura,
historia, sociedade, imaginario, plano da expressao e falante/
usuario da lingua(gem) ocorre com mais vigor. Nesse momento
de trabalho com praticas de leitura/escuta e analise linguistica,
o processo de letramento se torna dindmico, uma vez que opor-
tuniza um olhar reflexivo para a manifestacao dos significados
(Ferrarezi Jr., 2010) nos usos linguisticos, considerando-os como
elementos de significagdo flexiveis, capazes de se modificarem
dependendo do contexto, do cenario ou dos interlocutores que
participam da interacao estabelecida no processo de enunciacao.

No caso do aluno da regido Nordeste do Brasil, faz parte de seu
cotidiano uma grande quantidade de géneros textuais orais/escri-
tos do cancioneiro popular nordestino que circulam no radio, na
televisao, na internet e em aplicativos de dudio e video etc., retra-
tando a realidade do homem do campo nordestino e sua relagao
com a sociedade local, representando a vida do sertanejo que é
refletida na experiéncia pessoal do aluno. Por conseguinte, o uso
dessas producdes artisticas na aula de lingua portuguesa torna-se
algo indispenséavel para o estudo da lingua(gem) com foco no de-
senvolvimento de habilidades de praticas de leitura/escuta e anali-
se linguistica no letramento escolar (Paraiba, 2006), pois funciona
como eixos norteadores do ensino de lingua(gem) na regiao Nor-
deste, ja4 que contemplam a parte diversificada da cultura local,
como sugere a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).
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A poesia oral no Nordeste brasileiro

Desde muito tempo, o homem faz uso da voz nas diversas ati-
vidades de comunicac¢ao/interacao e em variadas esferas da so-
ciedade. No Nordeste brasileiro, ele tem na voz um instrumento
de trabalho, prazer e rememoracao de casos da vida cotidiana,
na convivéncia com a natureza. Seu trabalho com a linguagem
oral resulta na producao de aboios, cantorias, cordéis etc., tra-
zendo a tona representacoes de uma realidade de luta pela sobre-
vivéncia dos entes queridos e animais domésticos. Como explica
Rodrigues (2018), a voz do homem do campo permite atualizar
a memoria e o imaginario de um povo, pois é ela que tece um
monumento linguistico (obra), repleto de lembrancas, de teste-
munhos, de experiéncias.

Por ser produto de uma vocalizacao (Zumthor, 1997), havia a
preocupacao de que a poesia oral teria uma vida curta, que as vo-
zes que lhes sdao constitutivas poderiam cair no esquecimento. E
assim nasceram algumas escrituras mistas que, com o passar do
tempo e o avanco das tecnologias, tornaram-se aliadas da lem-
branca. Um exemplo é o cordel,

[...] um — 'monumento’ de uma cultura imaterial. Compro-
va o poder simbolico da letra como reconstrugdo — memo-
ria — do invisivel que é a voz. As palavras sdo monumentos,
visto que a lingua revela-se como um conflito entre o fluxo
oral (liquido) performativo, marcador da diversidade; e o
registro impresso, que dificilmente se apaga. Dai, a relagdo
com o monumento. A letra é memoria das vozes e, por isso,
nunca exata (Rodrigues, 2011, p. 104).

Para o autor, a tradicao oral tem sustentado a memoria das

muitas civiliza¢des, seja em tempos remotos ou na atualidade,
podendo, assim, ser registrada por meio da escrita, permitindo a
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compreensao de algo construido ao longo do tempo, que remonta
as lembrancas por meio da palavra, figurando, simbolicamente, a
nocdo de monumento. Essa mistura da oralidade com a escrita
foi estudada por Zumthor (1997), criando-se a imagem de que o
oral adentra a escrita, como pensa Rodrigues (2011): unindo tra-
dicao e modernidade; o oral e a escritura. Ao refletir sobre a atua-
cao da lingua(gem) oral e escrita, concretizada pela maquina de
escrever, Rodrigues (2011, p. 132) desenha a seguinte ilustracao:

A imagem do meio, ponto de mutacdo, encontro, medial
(medieval), traz o equilibrio das partes envolvidas. Une
tradicdo e modernidade, oral e escrita, cujo resultado é o
nascimento de uma oralidade mista, filha do cruzamento
entre o frio da maquina e o morno do sangue que ani-
ma a lingua. E relacio entre um regime diurno e outro
noturno, se considerarmos o masculino (oral, falico e
penetrante) com o feminino (escrita, reprodutora e fixa).
Fenomenologicamente, poderiamos suscitar que a escri-
ta (feminino) guardou em seu corpo o oral (masculino),
tornando-se a escritura prenhe de oralidade que até hoje
impoe esta gestacdo da voz na escritura.

Como percebemos, para Rodrigues (2011), a oralidade mis-
ta é entendida como fruto da relacdo entre o oral e a escritura.
A oralidade mista é concebida por Zumthor (1997, p. 37) como
um acontecimento linguistico que ocorre “quando a influéncia
da escrita ai continua externa, parcial” ou contemporizada, fun-
cionando como um depoésito da voz, configurando um texto for-
mado pela convivéncia simultanea da tradicao oral e escrita. A
escrita (produto da oralidade) passa a figura como sendo mais
forte ao agir do tempo, porque possui a capacidade de resistén-
cia aos efeitos do longo prazo, mas a voz coletiva também tem o
seu papel de permanéncia na memoria coletiva, constituindo-se
monumento de memodria afetiva e valorizada por ao longo prazo
(Rodrigues, 2018). Assim, o aboio do vaqueiro, quando registra-
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do por escrito ou gravado em midias digitais, sendo disponibili-
zado em redes sociais, transveste-se de uma “armadura” robusta
capaz de suportar as acoes do tempo. Desse modo, ele atualiza
a voz coletiva e figura como um monumento, vozes das culturas
populares nordestinas.

A leitura/escuta do aboio no ensino de lingua(gens)

Ao refletir sobre a relacdio memoria e sociedade, Rodrigues
(2018) explica que pensar/estudar os elementos culturais da tra-
dicao popular nao significa compreendé-los como objetos (mo-
numentos) guardados no museu, que rememoram habitos, cos-
tumes, crencas etc., mas trazer a campo os dados de significagiao
representativos dessas culturas, a partir do reconhecimento do va-
lor de mudanca, adaptacao e dinamismo do elemento cultural na
vida e no cotidiano dos povos. No Nordeste brasileiro, por exem-
plo, é muito frequente a circulacao de géneros textuais orais e es-
critos oriundos dos habitos do homem campestre (protagonista da
cultura popular brasileira), imbuidos de uma linguagem simples e
de facil compreensao, em que a producao artistica contrasta com
a literatura classica (Rodrigues, 2009). O aboio, por exemplo, é
produzido de modo a imprimir, na performance do vaqueiro, as
memorias do passado. O poeta aboiador traz a recordagao de tes-
temunhos pretéritos, experiéncias vividas pelo homem do campo
com os animais que fazem parte de sua vida cotidiana, mediante
uma linguagem acessivel e que se confunde com as trocas comu-
nicativas/interativas, facilitando o trabalho e a sobrevivéncia no
semiarido nordestino. Esse modo de vida é exposto nos versos do
poeta Zé de Cazuza (2001, p. 30). Observemos:
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Recordacao sem igual

Eu trago em minha lembranca
Ja perdi a esperanca

De me encontrar num curral,
Montado num animal

Que tenha disposigao

Pra pisar leve no chao

Saindo em velocidade

Hoje me resta saudade

Do cavalo Gaviao

Os versos acima foram inspirados e dedicados ao amigo Lupi-
cinio Dod6 que amava seu cavalo Gaviao e, por ter sido vendido,
sem motivos, ficou triste e angustiado, acarretando sua saida de
casa. Lupicinio Dodé figura o sujeito nordestino que vive inten-
samente sua realidade, pois se entrega completamente as difi-
culdades e aos prazeres provocados pelo oficio de ser vaqueiro
e vivencia a realidade da fazenda, participando da vida dos ani-
mais, deixando transparecer o reconhecimento da importancia
do vaqueiro por meio da reacao presente no ouvir e pronunciar o
canto do aboio.

Em 2016, o programa Domingo Espetacular (Record TV) exi-
biu uma reportagem da série “Achamos no Brasil” que apresen-
tou as experiéncias de Z¢ Paulino com o aboio nas fazendas da
cidade de Sousa, Paraiba. Apesar de nao “dominar” as letras, nao
ter sido alfabetizado, o aboiador configura-se como o tipico poeta
sertanejo que “fala a lingua do gado” — como diz o repérter —,
utilizando o aboio como ferramenta de comunicacao entre ele e
os animais no ato de tanger ou juntar as reses. Na reportagem,
o poeta insere-se em meio ao gado e compode o seguinte aboio
ilustrado na figura 1:
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| Eeeeeeceeeeita, Ececeeeei
Sei que essa vacaria
Escuta aboi com razao,
Se ela pudesse dizia
“N&do me aguento nio”.
Zé Paulino, a vaca chora!

em do Domingo Espetacular (Record TV)

Conforme demonstrado no programa de TV, neste momento
da acdo performatica do aboiador (caracterizado de vaqueiro), o
gado levanta-se e vai em direcao a voz potente que, penosamen-
te, aborda os problemas enfrentados, provocados pela escassez
de 4gua, fato tipico dessa regido. “O gado também tem coracao. O
gado relaxa numa hora dessa”, diz Zé Paulino, apos o canto, e de-
monstrando a riqueza de significacdo produzida entre o homem
e o animal por meio da linguagem. A acdo do poeta para com as
reses soa como se homem e gado se entendessem por meio do
canto, do aboio do vaqueiro.

A partir dos versos dos poetas paraibanos, podemos inferir
que o aboio é uma das manifestacdes mais ricas da poesia oral
e muito comum no Nordeste brasileiro. Ele nasce das ativida-
des cotidianas e é alimentado tanto pela experiéncia quanto pelo
imaginario do homem do campo, ao retratar sua relacao com a
natureza e com o trabalho desenvolvido no ambiente campestre.
O canto do vaqueiro vem para alegrar o dia dos humanos e dos
animais que sobrevivem as ac¢des da natureza no solo do sertao.
“0O aboio é um canto melancdlico com que os sertanejos do Nor-
deste ajudam a marcha das boiadas” (Andrade, 2002, p. 54),
formando-se pela sonoridade das vogais “a” e “6”, que ganham
vida na dinamicidade da voz do vaqueiro, podendo ser, ainda,
acompanhadas por versos feitos de improvisos no ambiente de
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trabalho ou em festividades relacionadas ao ciclo do gado. Para
Mauricio (2012, p. 16),

[...] o aboio, canto do cotidiano de trabalho dos vaquei-
ros, € marcado por ritos ligados a conducao da boiada,
a performance do trabalho e do canto, e é revestido dos
caracteres ritmicos e mégicos, com indices encantatorios,
pois é pela voz e pelos gestos que os vaqueiros conduzem
os animais.

Pela otica da autora, o aboio consiste no ato de cantar para
producao de sentidos diante do gado que parece entender a per-
formance do aboiador/vaqueiro, tocando/encantando, signifi-
cativamente, quem escuta, quer seja homem, quer seja animal.
Dizendo de outro modo, o corpo e a voz unem-se num ato de
construcao de sentido, resultado da incorporagio e expressao
das emocoes impregnadas na poesia oral produzida, enriquecen-
do, por isso, a cultura popular local, o que acarreta a inevitavel
construcao de valores que impregnam o género textual aboio.

Diante do exposto, entendemos que, por fazer parte da vida
cotidiana de muitos estudantes nordestinos, a insercao do aboio
nas aulas de lingua portuguesa permite proporcionar um pro-
cesso de letramento sociocultural e historico (Rodrigues, 2017)
eficaz, uma vez que visa o aperfeicoamento de habilidades de lei-
tura/escuta e anélise linguistica do alunado da Educacgao Basica.

Cultura e lingua(gens) na Educacao Basica

As Orientacoes Educacionais Complementares aos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN+) (Brasil, 2006), apresentam
a cultura como um dos conceitos importantes a serem abordados
no ensino de lingua(gem), tendo em vista que procura trazer ao
ambiente escolar a diversidade cultural do aluno, permitindo a
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manutencdo do senso critico do corpo discente para identificar
e usufruir dos produtos culturais, compreendendo suas motiva-
coes sociais, bem como comparando-os com outras producoes
que manifestam visdes diferentes de outras regides, promovendo
o respeito a diversidade, conforme sustenta, também, a BNCC
(Brasil, 2018). Dessa forma, a acao docente que une lingua(gem)
e cultura, aluno e escola deve valorizar o bem cultural dos es-
tudantes como sujeitos que estruturam suas relagoes cotidianas
através da linguagem, haja vista que a acao de simbolizar ¢ uma
via de representacdo comum da humanidade.

Seguindo esse raciocinio, percebemos que ¢é tipico dos gru-
pos sociais o desenvolvimento de conhecimentos perpassados
as futuras geracdes por meio da linguagem, concretizando-se em
géneros textuais verbais e nao verbais ou no artesanato, na pin-
tura, nas crencas, no modo de se vestir, na moral, nos costumes
adquiridos, mantidos e criados pelos sujeitos que convivem em
sociedade, contribuindo para o desencadeamento da manuten-
cao dos aspectos culturais de determinada localidade. Ao escre-
ver sobre cultura, Rodrigues (2009; 2011) explica que muitas
pessoas, por estarem habituadas a viver segundo o estilo de vida
ofertado por determinada cultura, rejeitam culturais diferentes,
por considerar seus padrdes mais adequados. Para o autor, por
conta desse evento, valores de superioridade e inferioridade sao
associados as diferentes culturas, provocando classificacoes que
agregam valores de positividade ou de negatividade, e produzin-
do, assim, o preconceito entre as classes sociais. Mesmo assim,
sabemos que as sociedades cultivam os padroes da elite, ideali-
zados para atender aos “bons costumes”, “boas crencas” e a “bela
linguagem” etc.

Partindo deste pensamento, o preconceito se instala no seio
da sociedade, motivado pela rejeicdo ao diferente, causando in-
tolerancia as questOes socioculturais e, principalmente, as va-
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riedades da lingua, configurando o preconceito linguistico, por
desconsiderar o fenomeno da variacao linguistica inerente a to-
das as linguas naturais. Entretanto, temos em Rodrigues (2011,
p.- 92-93) um conceito de cultura que reflete o nosso pensamen-
to. Para o autor, a cultura figura “como formas de organizacoes
dos povos, seus costumes, e tradicoes, transmitidas de geracao
para geracao, a partir de uma vivéncia e de uma tradicao comum,
longe de julgamentos de melhor ou pior forma de contexto de
atuacao social”.

Nessa perspectiva, a cultura é colocada como uma forma de
organizacao social desprovida de valores diferenciais, essen-
cialmente, construidos para separar individuos (embora sejam
unidos pela tolerancia e o respeito aos outros, que sao perten-
centes a sistemas culturais diferentes). Corroborando com essa
assertiva, Ferrarezi Jr. (2013, p. 74) explica que a cultura fun-
ciona como algo além da construcao de fatores eruditos e classi-
cos, pois constitui-se por “toda a construcao emanada da mente
humana, seja materializada na forma de objetos ou acoes, seja
apenas na forma de pensamentos”, atribuindo-se a lingua(gem) a
tarefa de representar os elementos formados pelo acervo cultural
das sociedades. E isso substancia os estudos desenvolvidos sobre
o ensino de lingua(gens) na Educacio Basica, visando abarcar
aspectos culturais locais como forma de contemplar as experién-
cias dos alunos, como é o caso dos estudos semanticos.

Estudos semantico-culturais no ambiente escolar

Pensar sobre semantica no ambito dos atuais interesses da in-
vestigacao cientifica, acerca da linguagem e seu ensino na Educa-
cao Basica, impulsiona-nos a ir além da base sistematica da lin-
gua, porque faz-se necessario refletir sobre elementos culturais,
contextuais, ideoldgicos e enunciativos, tendo em vista a produ-
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cao de efeitos de sentido baseados na experiéncia do homem com
o meio sociocultural e histérico (Rodrigues, 2017) e, produzindo
uma riqueza incontestavel de significacoes advindas da interacao
entre sujeito, cultura e lingua(gem).

Frente a essa visao sociossemiotica, torna-se impossivel “di-
zer tudo” quando escrevemos, lemos ou falamos, porque ha im-
plicaturas dentro dos textos que nos permitem uma grande pos-
sibilidade de entendimento do que foi dito ou escrito, por conta
do conhecimento compartilhado entre os sujeitos em determina-
das culturas. Por essa razao, concordamos com os PCN+ (Brasil,
2006), quando sustentam a compreensao da escola como pro-
dutora de manifestacoes culturais e lugar adequado as discus-
soes acerca da lingua(gem), estimulando a visao do aluno como
produtor cultural do local onde vive, através de uma concepc¢ao
de lingua(gem) como pratica social. Entendemos que os estudos
semantico-culturais na Educacdo Béasica vao ao encontro desse
ideal que é definido no documento oficial.

Sendo assim, ao estudar o significado das palavras em sala de
aula e investigar como elas fazem sentido no processo de enun-
ciacao, Jackendoff (2013) destaca as atividades de linguagem
que produzem sentidos diversos associados a denotacao (sentido
construido de forma objetiva) e conotacao (sentido figurado). De
acordo com Pietroforte e Lopes (2005, p. 125), “se é da linguagem
que emana o sentido, € a partir de mecanismos de linguagem que
se constroi efeitos de sentido tanto de denotagdo quanto de co-
notacado. Assim, a linguagem produz efeitos de sentido e nao é
reflexo das coisas”, caracterizando a formacao dos sentidos como
uma acao que acontece no discurso enunciado.

Outrossim, na lingua, ha palavras possuidoras de sentidos
que tém a capacidade de substituir outras por carregar aspectos
sémicos semelhantes, funcionando como caminhos diferentes
para se chegar ao mesmo elemento no mundo. Quando dois ter-
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mos “apresentam a possibilidade de se substituir um por outro”,
como afirmam Pietroforte e Lopes (2005, p. 126), podem ser con-
siderados sindnimos. Os sin6nimos sao formados no processo de
enunciacdo que atribui semelhanca de sentido a palavras como
belo, bonito e sublime, podendo sofrer distanciamento seman-
tico em alguns contextos de uso. Ao contrario dos sinonimos, os
anténimos produzem efeitos de sentido relacionados a oposigao
e constituem outro fendmeno linguistico que contribui com o
sentido do texto em situacao comunicativa. Os pares de palavra
bem/mal, grande/pequeno, novo/velho, por exemplo, formam
antonimos autorizados no ato de dizer e ganham significacoes,
conforme o engajamento sociocultural e historico, no qual o uso
de tais vocabulos efetiva-se.

Esses fendomenos linguisticos, estudados pela semantica, sao
atualizados nas atividades de linguagem por meio do uso das pa-
lavras que compdem o léxico do idioma. E no enunciado, inseri-
do em um determinado contexto, que os sentidos sao formados,
permitindo flexibilidades semanticas que autorizam a producao
do sentido provocado por uma palavra x, em um contexto y,
podendo nao ter o mesmo efeito de sentido em outro processo
enunciativo que o usuario da lingua venha a utilizar, ja que seu
ponto de vista sobre os objetos representados pela lingua(gem)
é essencial para a formacao da significacao nas diversas ativida-
des linguageiras dos sujeitos. Estes estao dotados de aspectos
culturais que regem o dizer, tanto de maneira direta quanto in-
direta. Desse modo, em prol da aprendizagem da lingua(gem)
pelo alunado da Educacao Basica, fica evidente a importancia de
considerar, no processo de letramento escolar, a lingua como um
sistema de representacao sociossemiotica de valor cultural local.

Saussure (2012), ao refletir sobre a linguagem, pensou num
sistema linguistico articulado por dicotomias. Entre elas, temos
a lingua e a fala, em que a lingua foi pensada como um siste-
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ma de regras e oposicoes que regem o proprio sistema. Segundo
Guimaraes (2002), Saussure optou por excluir dos seus estudos
o sujeito, o objeto e a histéria. Entretanto, ele defende a tese de
que é necessario incluir, nos estudos contemporaneos acerca do
sentido e da linguagem, os elementos excluidos por Saussure,
por serem essenciais na producao da significagao. Assim como o
autor, concordamos com esta inclusao, porque percebemos que
os objetos culturais, movidos por aspectos da historia do sujeito
no mundo (Rodrigues, 2018), desempenham um papel impor-
tante na construcao do sentido, envolvendo o sujeito, o objeto e a
cultura num processo enunciativo constante.

Ferrarezi Jr. (2013, p. 72), ao tecer consideracoes acerca da
semantica cultural, afirma que “[...] uma mesma palavra de uma
mesma lingua funciona bem com um sentido x em um grupo de
falantes e, simplesmente, nao funciona com esse sentido em outro
grupo de falantes da mesma lingua”, porque a forma como o su-
jeito de determinado grupo/cultura enxerga o objeto, o qual uma
palavra de determinada lingua designa, é diferente da compreen-
sao do sentido dessa mesma palavra para outro grupo de falantes.

Arelagao entre lingua e cultura também interfere na formacao
de sentidos considerados costumeiros, fazendo com que eles pos-
sam aumentar o grau de significacdo, conforme seu uso pelos fa-
lantes da lingua, constituindo os chamados niveis de sentido, ca-
pazes de modificar o valor seméantico dos enunciados, consoante
a intensidade dos tracos de significados fornecidos pela cultura
na qual os usuarios da lingua(gem) estao inseridos. Ferrarezi Jr.
(2013), quando discorre acerca da semantica cultural, apresenta

»

trés possibilidades de niveis de sentido: “sentido menor”, “senti-
do médio”, “sentido maior”.

O sentido menor diz respeito ao sentido que é costumeiro e
associado a significacdo inerente a um sinal linguistico. Para dis-

cutir isso, o autor exemplifica que a palavra “casa”, por ser usada,
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na maioria das vezes, para designar um local de abrigo, é atribui-
do a ela o sentido de residéncia, sendo natural a grande parte dos
sujeitos. J& no sentido médio, o nivel de significagio aumenta
pelo fato da palavra ser inserida em um contexto, implicando na
alteracao do conceito inicial encontrado no nivel de sentido me-
nor. Sendo assim, ao se dizer “casa de carne”, o sentido de “casa”
nao é o mesmo que residéncia, pois agora passa a ser visto como
comércio (acougue), local onde se comercializa carnes.

O sentido maior apresenta um grau mais elevado de significa-
¢ao, com um sentido totalmente especializado, porque é inserido
em um contexto que permite a ativacao de significados (pelo lei-
tor) dos campos linguisticos e, principalmente extralinguisticos,
para formular a compreensao do que esta sendo produzido. Para
exemplificar, Ferrarezi Jr. (2013, p. 79) destaca uma situacao hi-
potética em que uma esposa (Maria) mata e esquarteja o mari-
do (Joao) em sua casa (residéncia), chocando a sociedade local.
Diante disso, certo morador do bairro picha o muro da casa com
o dizer “Casa de carne de Maria. Promocao de hoje: figado de
macho”. Para um leitor compreender esse enunciado, é preciso
que se conhe¢a também o contexto e o cenario onde a expressao
foi inserida, ou seja, o conjunto de informac6es que vem antes e
depois da expressao, recobrando a situacio ou evento no mun-
do que remonta a enunciacdo em questao. Logo, apenas fatores
linguisticos nao sao suficientes para o leitor interpretar o enun-
ciado, pois é preciso conhecimentos de mundo, extralinguisticos,
que auxiliam na construcao do efeito de sentido produzido.

Por conseguinte, a cultura dos falantes de uma lingua natural
constitui um elemento essencial para o bom funcionamento da
comunicacdo/interacdo humana; e a reflexao sobre os usos da
lingua(gem) em ambiente de aprendizado, como as instituicoes
escolares, motiva o entendimento da diversidade cultural que
atua diretamente nas diferentes performances linguisticas pro-
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tagonizadas pelos sujeitos sociais, evitando, com isso, situacoes
de rejeicao ao diferente, por nao fazer parte da cultura em que se
costuma atuar sociossemioticamente.

A andlise linguistica no processo de letramento
sociocultural e histérico

Na aula de lingua portuguesa, além de ler e ouvir o texto escri-
to/oral, é notoério que se faz necessaria a realizacao de uma abor-
dagem pedagdgica preocupada com a compreensao dos efeitos
de sentido produzidos pelo texto, uma vez que seus autores pos-
suem intenc¢oes comunicativas que devem ser apreendidas pelo
leitor/ouvinte no momento de leitura. Disso decorre a relevancia
do trabalho com a anélise linguistica em sala de aula para a reali-
zacao do processo de letramento no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, destacamos uma das a¢oes docentes reali-
zadas em sala de aula, l6cus da nossa pesquisa, iniciada a partir
da leitura/escuta do aboio “Saudando a vaqueirama”, de Vava
Machado e Marcolino (Figura 2). O objetivo foi aprofundar os
conhecimentos dos alunos sobre esse género textual e realizar
reflexdes acerca dos recursos linguisticos utilizados pelo autor do
texto, um homem do campo que faz uso de recursos de lingua(-
gem) comuns a fala dos sujeitos campestres, perpassando uma
identidade linguistica que logo foi reconhecida e “abracada” pela
turma. Vejamos:
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Figura 2 — Aboio Saudando a vaqueirama (Vava Machado e Marcolino)

Hé hé hé, 6h 6h 6h 6h 6h 6h
Oh 6h 6h hé hé h 6h 6h 6h 6h 6h 6h ABOIOS E TOAE:AS

Boiada teimosa.

Oh 6h 8h 8h 6h &h 8h 6h gado
Oh boi 6h 6h 6h 6h &i
Fasta pra 14 boi manso

Ram! LB,
o 295.11

Vamos saudar os amigos, com um aboio saudoso fr?tr:‘;-e/;forroalagoano com/vava
A quem corre vaquejada, um esporte perigoso vachado-emarcoiino-aboibs<es

Festa de cabra macho, que se tornou-se debaixo toadas-2/>.
Um festival tdo famoso

Oh 6h gado, 6i Glossério

Com este grito estrondoso e esta musa findria Findéria: esperto e
Saudando Misael de Barros, como saudosa memoria manhoso.

Manuel Correia dedica e os Correias de Pilica Quarto de Milha: Uma
De nossa senhora da gléria raga de cavalo que se
Oh 6i originou nos Estados
Oh 6h gado, 6i Unidos.

André Andrade em Vitdria, nossa mensagem em aceite
Vaquejada em Arapiraca, seu Quarto de Milha ajeite
Beba pitu meu prezado, pra da na cara do gado

Do senhor Chico do Leite

Oh gado

O senhor chico do leite, vaqueiro desde menino
Adora a todas toadas de Vava e Marculino
Mandou avisar a mim, que vai abragar Surubim
A festa de Dao Gaudino.

Oh 6h 6h

Oh 6h 6h 6h Boi manso éi

Em Itabaiana, Juscelino também faz festa de gado

Em Sergipe em Poco Verde quem faz festa é bem-criado
Saudo Nelito Loureiro, Jodao Barbosa e Du Ribeiro

Gente do brago pesado

[or]1 6h saudade 6h 6i

Fonte: Material didatico produzido para o desenvolvimento do estudo

No momento da exposicao do aboio, a leitura/escuta do tex-
to foi bem recebida pelos participantes da pesquisa. O material
linguistico (texto) tanto impresso quanto auditivo estimulou nos
alunos a vontade de cantar, de pulsar a voz na dialética dos aboia-
dores. A interacao com o género textual de tradigao oral favoreceu
uma participacdo espontanea dos estudantes, evidenciada pelo
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envolvimento vocal, pela manifestacdo de entusiasmo na adesao
a atividade proposta de escuta, de leitura e de fala, mediada pelo
contato visual e auditivo estabelecido na interacao concreta entre
a letra e a voz (Zumthor, 2007). Neste momento, os dados corro-
boraram uma das hipoteses inicialmente formuladas no plano de
ensino, de que o aboio causaria nos alunos a sensacao de prazer
em aprender por meio de um ensino efetivado por meio da leitu-
ra/escuta de textos escritos/orais que fazem parte do cotidiano do
homem do campo. Entendemos que, a fim de tornar o uso da lin-
gua(gem) mais eficaz nos processos de leitura, escrita e producao
de textos, “cabe [...] a escola viabilizar o acesso do aluno ao univer-
so dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a
interpretéa-los” (Brasil, 2001, p. 30). Isso permitiu perceber que a
receptividade do aboio pelos estudantes foi exitosa, pois a poesia
oral, impressa na escrita e abordada no ambiente de sala de aula,
despertou memoérias de acontecimentos passados, instigando-os a
participar ativamente da aula de leitura.

As praticas de linguagem (leitura/escuta/canto/fala) realiza-
das nesse momento de contato com o aboio “Saudando a vaquei-
rama”, além de trazerem a tona a experiéncia dos alunos com a
cultura do vaqueiro, foram alvo de estudo sobre os sentidos pro-
duzidos pelo emprego de algumas expressdes linguisticas utili-
zadas tanto pela representacdo do homem do campo (vaqueiro
aboiador) quanto pelos proprios alunos envolvidos nesse proces-
so de letramento sociocultural e historico. Para isso, evidencia-
mos os efeitos de sentido produzidos pelo uso de vocabulos que
ressignificam a figura do homem do campo, envolvido com o ciclo
do gado, pois carregam consigo significacdoes que remetem a atos
heroicos relacionados a coragem, a valentia e a determinacao.

Na poesia oral em anélise foram destacados pelos alunos os
versos “Festa de cabra-macho, que se tornou-se debaixo/Em
Sergipe em poco verde quem faz festa é bem-criado”, em que as

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 87



expressoes “cabra macho” e “bem-criado” figuraram, para eles,
como “construcoes da lingua” que representam, no imagina-
rio do homem nordestino, respectivamente: ser valente e pos-
suidor de um poder aquisitivo (bens materiais). Detalhando a
cena escolar em estudo, teriamos que os alunos, em resposta a
indagacao sobre o que representa a expressao “Cabra macho”,
produzem enunciados responsivos que demonstram seus conhe-
cimentos prévios acerca dos estudos semanticos, com destaque
para sin6nimos, utilizando-os a fim de que sejam direcionados
a uma compreensao solidaria aos demais envolvidos no espacgo
de reflexao textual/linguistica. Percebemos que eles se utiliza-
ram de recursos enunciativos/discursivos que sao eficazes para a
demonstragdo/analise do fendomeno da linguagem em estudo. O
destaque seguinte ilustra as falas dos sujeitos envolvidos com a
acao docente em analise:

Aluno J: Homem bravo.

Aluna A: Homem valente.

Aluno G: Homem trabalhador.

Professor pesquisador: Muito bem. Todas essas ex-
pressoes que vocés disseram tém o mesmo sentido que
‘Cabra macho’ no contexto do aboio que escutamos, tra-
zendo uma ideia de homem que possui caracteristicas
que o tornam um sujeito de valor. Além disso, a expressao
‘cabra macho’ também pode ser substituida por todas es-
sas expressoes citadas, porque possuem o mesmo valor
semantico. Diante disso, podemos concluir que todas as
expressoes linguisticas apresentadas sdo sindnimas.

Observando o desenvolvimento da conversa e o desempenho
da turma, percebemos que os alunos, com o auxilio do professor
pesquisador, internalizaram e ampliaram os conhecimentos lin-
guisticos acerca do fendmeno semantico sinénimo, entendendo-o
como recurso de linguagem que permite conduzir o usuario da lin-
gua por caminhos diferentes, mas possiveis ao entendimento do
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texto de tradicao oral e ao didlogo entre sujeitos no mundo. Em
seguida, pudemos partir para os estudos que se voltam para os
efeitos de sentido gerados pelos antonimos. Para tanto, foi oportu-
no discutirmos os sentidos da expressao “Bem-criado”, destacada
por alguns alunos no contexto de leitura do aboio estudado. A ex-
pressao foi anotada na lousa pelo professor pesquisador e logo um
dos alunos comentou que se tratava de uma palavra com sentido
contrario a expressao malcriado. Aproveitando este raciocinio, o
professor aprofundou os conhecimentos dos alunos acerca das pa-
lavras que apresentam sentidos contrarios, podendo ser denomi-
nadas de antonimos. Apos a explicacao, os alunos foram instigados
a ler o aboio novamente e procurar visualizar/identificar o sujei-
to “bem-criado”, verificando a existéncia de implicaturas textuais
nas entrelinhas dos versos, que contribuissem para a construcao
do sentido da expressao estudada. Apos realizar a atividade de
releitura do aboio, o Aluno G, em interagdo com o professor pes-
quisador e com a turma, levantou uma hipoétese condizente com a
interpretacao da expressao estudada relacionada ao contexto do
vaqueiro. Observemos os destaques seguintes:

Aluno G: Ahh... professor, entio essa palavra quer dizer
um ‘cabra’ que tem dinheiro.

Professor pesquisador: Muito bem. ‘Bem-criado’,
no contexto desse aboio, assume um sentido diferente e
maior que o convencional. Percebam que o nivel de sig-
nificacdo aumenta porque foi inserida em um contexto,
utilizada por alguém que pensou o sujeito social de uma
maneira diferente da que estamos acostumados pensar.
Isso mostra a forma como o poeta, homem do campo, en-
xerga alguém que possui condicdo financeira suficiente
para custear festas relacionadas ao universo do vaqueiro.
Por isso, nés podemos concluir que ‘Bem-criado’, no ver-
so ‘Em Sergipe em Poco Verde quem faz festa é bem-cria-
do’, ndo é antdénimo de malcriado, trazendo o sentido que
circula em volta do modo como alguém foi criado, relacio-
nando-se a educacao recebida no seio da familia.
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A partir do verso “Em Sergipe em Poc¢o Verde quem faz fes-
ta é bem-criado”, o Aluno G, por conhecer o contexto no qual o
vaqueiro insere-se, atenta para um sentido maior da expressao
“Bem-criado”, pois configura um grau mais elevado de signifi-
cacdo, apontando para um sentido especializado, como pensa
Ferrarezi Jr. (2013). Por conseguinte, o discente, apropriando-
-se dos conhecimentos advindos da experiéncia com o univer-
so do vaqueiro, constréi uma possibilidade de compreensao da
expressao linguistica “Bem-criado” que ultrapassa os limites do
sentido convencional (sentido menor) — alguém que obteve uma
criacao adequada aos valores de determinado modelo de familia/
sociedade — e edifica uma percepcao simbolica que aponta para a
existéncia de um sujeito detentor de bens materiais abundantes,
que os torna capazes de custear grandes eventos. Além disso, na
propria fala do participante, hd uma expressao linguistica com
sentido especializado que é utilizada de maneira corriqueira e in-
formal tanto pelo estudante quanto por outros sujeitos com os
quais ele interage no cotidiano. A palavra “cabra”, no enunciado
produzido pelo aluno G, tem sua significagio elevada a um nivel
maior e mais complexo do que a trivial referéncia a um animal
caprino, pois ela aponta, genericamente, para um sujeito qual-
quer no mundo, detentor de poderes aquisitivos.

Esse foi um dos momentos do projeto que permitiu uma in-
teracdo mais intensa entre os estudantes envolvidos com a pes-
quisa, de modo que construiram conhecimentos acerca da lingua
por meio de reflexdes sobre os diferentes usos das expressoes
linguisticas que fazem parte da linguagem do homem do campo
(vaqueiro), a partir das praticas de leitura/escuta e analise lin-
guistica do aboio, caracterizando a identidade representativa dos
sujeitos nordestinos, nos quais se inserem os alunos participan-
tes do estudo. Este foi um dado relevante para o nosso estudo,
tendo em vista que investimos na assertiva de que grande parte
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desses alunos é oriunda do campo e convive neste cenario, em
contato direto com os sentidos provocados pela variedade regio-
nal propria da regido Nordeste. Por conta disso, vele destacar que
as aulas do projeto seguiram num curso que permitiu estudar as
variedades regionais da lingua portuguesa falada no Brasil, es-
pecificamente no interior do Nordeste, possibilitando o entendi-
mento, por parte dos alunos, de que as regides do pais possuem
varias maneiras de pronuncia, que interferem na escrita, confi-
gurando os diferentes dialetos que comp6em a brasilidade do fa-
lar portugués na América do Sul.

Nesse momento do projeto, uma parte dos alunos pronunciou
palavras como “oxente”, “guri”, “trem” e outras expressoes utili-
zadas nas regides Sul e Nordeste do Brasil para comparar os mo-
dos de fala de cada regiao e confirmar/reafirmar o fenémeno da
diversidade linguistica, que caracteriza também as identidades
dos falantes. Percebendo essa interacdo, e com o proposito de
avaliacao das aprendizagens adquiridas pelos alunos envolvidos
na pesquisa, pedimos para que falassem o que entendiam por va-
riedade regional. Atendendo ao proposto, a Aluna R afirmou que
“Sao as diferentes formas de se falar de cada regiao”, demons-
trando que as discussdes e as reflexoes realizadas nas aulas per-
mitiram a construcdo de conhecimentos acerca das identidades
linguisticas dos sujeitos nordestinos.

Consideracoes finais

Neste artigo, demonstramos parte dos resultados obtidos a
partir de uma pesquisa-acao desenvolvida em sala de aula da
Educacao Béasica que consistiu em desenvolver habilidades de
leitura/escuta e anélise linguistica mediante textos da tradicao
oral (aboio) produzidos no Nordeste brasileiro. A leitura/escuta
e analise linguistica do canto do vaqueiro caracterizou-se como
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essencial para o aprendizado e aperfeicoamento da capacidade
leitora dos participantes da pesquisa, porque, através da intera-
cao promovida pelo didlogo sobre os efeitos de sentido no texto,
os alunos conseguiram sistematizar conhecimentos relacionados
a ampliacao de vocabulario, por meio da reflexao sobre os sin6ni-
mos e antonimos; e compreender que um vocabulo pode, depen-
dendo do contexto de uso, assumir sentidos distintos, marcados
por um grau maior ou nao de significacdo, dependendo dos as-
pectos inerentes ao fendmeno da diversidade linguistica.

Os dados analisados neste estudo responderam satisfatoria-
mente ao questionamento inicial da pesquisa (como desenvolver
um ensino de lingua(gem) que permitisse o aperfeicoamento das
praticas de leitura/escuta e anélise linguistica do texto de tradi-
cao oral no letramento escolar?), pois o alunado conseguiu or-
ganizar seu pensamento critico, reflexivo e criativo, através do
didlogo interacional com professor e colegas de classe, apresen-
tando possibilidades plausiveis de respostas aos questionamen-
tos levantados na aula de lingua portuguesa, que apontou para
o conhecimento da constru¢ido dos sentidos por intermédio da
observacao do uso do texto detentor da oralidade mista. Dian-
te disso, reiteramos que o objetivo esperado foi alcancado, pois
oportunizamos uma ag¢ao docente de letramento sociocultural e
historico (Rodrigues, 2017) que se revelou capaz de sustentar um
ensino de lingua(gens) pautado no aperfeicoamento das praticas
de leitura/escuta e andlise linguistica do texto de tradi¢do oral.

O estudo aplicado ao ensino de lingua(gens) contribuiu para
que os alunos formulassem, inclusive, um conceito satisfatorio
para a expressao “variedade regional”, uma vez que ja haviamos
considerado a norma padrao da lingua portuguesa como uma das
variedades utilizadas pelos brasileiros em situacoes comunicativas
formais, nas quais se inserem os falantes cotidianamente. Desse
modo, o projeto permitiu ampliar os conhecimentos dos partici-
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pantes da pesquisa ao promover o contato dos alunos com o géne-
ro textual aboio, que expressa a diversidade linguistica e configura
modos distintos de fala dos sujeitos que atuam socialmente atra-
vés da lingua(gem) nas cidades interioranas do Nordeste.

Valendo-se de uma acao docente que contemplou uma pratica
de letramento escolar, com foco na anélise linguistica, na leitura/
escuta do texto de tradigdo oral, foi efetivada pelos alunos envolvi-
dos com a pesquisa a construcao de sentidos e identidades do texto
de tradicao oral. Estes se utilizaram de experiéncias vivenciadas
na cultura local, a fim de reunir/construir conhecimentos neces-
sarios para uma atuacao em sociedade complexa, multifacetada.
Entendemos que a aula de lingua portuguesa, caracterizada por
uma ac¢ao docente de letramento escolar, que busca ultrapassar os
muros da escola, sendo funcional aos usos sociais, deve considerar
aspectos socioculturais e histéricos do entorno dos envolvidos em
prol de uma formacao linguistica mais eficiente.

Ficou perceptivel para os alunos a relevancia do aboio para o
cancioneiro do Nordeste. O aboio foi apresentado em nosso estu-
do como uma das formas de representacao da arte e da palavra do
homem do campo que, mesmo nao possuindo habilidades plenas
com a linguagem formal, é capaz de protagonizar a palavra em
praticas e eventos de letramento num processo sociocultural am-
plo, que considera a historia do homem, o seu lugar, as suas lutas
e as experiéncias de mundo. Estes aspectos figurativizam o canto
de improviso, ou de memoria, que — como qualquer outra forma
de produzir texto — exige, no momento de sua criacao, compe-
téncia e negociacao nas escolhas entre as diversas palavras e si-
tuacOes representadas nas significacoes desejadas pelos autores
dos textos. E isso foi perceptivel por todos os envolvidos. Ficou
demonstrado para os alunos que a selecdo das palavras, rimas,
ritmos, melodias “funcionam” no texto do vaqueiro numa dina-
micidade da lingua(gem) de tradicao oral que ilustra muito bem
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a capacidade incontestavel do sujeito do campo de se comunicar
mesmo numa norma nao padrao da lingua portuguesa.

Finalmente, esperamos ter demonstrado com este estudo que
o aboio possui uma importancia tenaz para a sociedade brasi-
leira, porque atualiza as memorias e os imaginarios populares
que dao vida e compoem o efeito encantatorio dos versos que
seduzem/aproximam (Zumthor, 1997; Rodrigues, 2011) pessoas
e animais. Portanto, seu estudo, no ambiente escolar nordestino,
deve ser encarado como uma possibilidade de mediacao do texto
de tradicdo oral no processo de ensino e aprendizagem das lin-
guas(gens) na Educacao Basica.
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A ordem do discurso na sala de aula:
praticas didatico-filoséficas na formacao
do sujeito discente

Antonio Batista Fernandes
Antonio Eudénis de Lima Soares
Reginaldo Gurgel Moreira

Introducao

Arela(;éo entre linguagem, discurso e educacao constitui um dos
campos mais significativos da reflexdo filoséfico-pedagogica
contemporanea. No contexto do Ensino Superior, marcado pela
pluralidade de saberes e pela diversidade cultural, as praticas
discursivas desempenham funcao central na producao, circula-
cao e legitimacao do conhecimento.

Sob a perspectiva foucaultiana, especificamente, a ordem do
discurso nao se limita a refletir relacdes de poder; antes, con-
figura-se como um campo de luta, em que controlar o discurso
significa determinar o que pode ser dito, ensinado e considerado
adequadamente verdadeiro. Essa abordagem oferece, por conse-
guinte, uma chave de leitura privilegiada para compreender os
efeitos pedagogicos das praticas discursivas em sala de aula, evi-
denciando de que modo os métodos didatico-discursivos adota-
dos pelos docentes podem tanto potencializar quanto restringir a
abstracdo e o desenvolvimento critico dos discentes, impactando
os objetivos pedagogicos do ensino, da extensao e da pesquisa.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 97



Ao problematizar a ordem do discurso na educacao superior,
esta pesquisa se justifica por integrar um debate em continua ex-
pansdo na filosofia da linguagem — intrinseca nas reflexdes fou-
caultianas, em possiveis leituras (de mundo) contemporaneas
— e na pedagogia, com implicacoes académicas e sociais. A lin-
guagem, nesse contexto, nao é apenas um veiculo de comunica-
¢ao, mas também mecanismo de poder e constituicao de saberes,
influenciando diretamente a formacao dos sujeitos e o processo
de aprendizagem. Logo, considerar essas dimensoes nos permite
refletir sobre a pratica pedagogica de maneira critica, reconhe-
cendo que o ensino nao se reduz a mera transmissao de contet-
dos, mas se constroi por meio da interacao discursiva entre do-
centes e discentes.

Esta pesquisa surge de inquietacoes filosofico-discursivas as-
sim pontuadas: qual a funcao da ordem do discurso na dinamica
pedagogica em sala de aula? De que maneira o uso adequado ou
inadequado de métodos discursivos influencia na compreensao e
construcao coletiva do conhecimento entre os sujeitos do proces-
so de ensino-aprendizado?

Como hipétese, partimos de uma percepcao de que a estrutu-
racao do discurso, ao regular modos de enunciacao e circulacao
do saber, exerce impacto direto sobre a eficicia da pratica peda-
gobgica; além disso, certos métodos didatico-discursivos que esti-
mulam a problematizacao, a participacao ativa e o engajamento
critico dos discentes favorecem o desenvolvimento de habilida-
des de abstracao e de pensamento critico, enquanto praticas que
stlenciam ou excluem a voz discente, limitam violentamente a
aprendizagem e a autonomia intelectual.

O objetivo desta investigacao € analisar, a partir do diadlogo
entre a ordem do discurso de Foucault (2000a) e os conceitos
sobre educacao em Veiga-Neto (2007), o modo pelo qual as pra-
ticas discursivas se manifestam na interacao sociopedagogica e
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influenciam na constituicdo de sujeitos-discentes, mediante o
processo de aprendizagem no Ensino Superior.

Nesse sentido, especificamente, visamos examinar os concei-
tos de discurso, poder e saber em Foucault; além disso, identificar
como a ordem do discurso opera na educacao superior e, por fim,
refletir sobre a articulacdo entre métodos discursivos e desenvol-
vimento critico dos discentes, a partir de uma anélise de atividade
didatica realizada em sala de aula da graduacao de Filosofia.

Para tanto, metodologicamente, a pesquisa se desenvolveu
a partir de uma abordagem qualitativa, por meio do método de
pesquisa exploratoria e documental, inspirada na analise do dis-
curso foucaultiano de texto produzido pelos alunos de Filosofia
do referido corpus, articulando teoria e pratica pedagdgica. A
analise tedrica abordara as categorias foucaultianas de discurso,
poder e saber em didlogo com Veiga-Neto, enquanto a etapa apli-
cada se concentrara em anélise discursiva de um exemplo de ati-
vidade pedagogica realizada em sala de aula na disciplina Teoria
do Conhecimento, destacando a dimensao discursiva no proces-
so de ensino-aprendizagem.

Na trilha epistemolodgica para as fontes do saber:
a ordem do discurso na educacao formal

Ao integrar a perspectiva de Foucault sobre o poder e a cir-
culacdo do saber as praticas concretas de sala de aula, buscamos
entender como a ordem do discurso se configura como instru-
mento filosoéfico-pedagogico, capaz de estimular a autonomia, a
critica e a reflexdo, ou, ao contrario, de reproduzir limitacoes e
exclusoes no ambito do ensino superior.

Embora Paul-Michel Foucault (1926-1984) nao tenha se dedi-
cado de maneira direta a um estudo sistematico sobre a educacao
ou a filosofia da linguagem, suas anélises sobre discurso, poder e
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subjetivacdo tornaram-se altamente relevantes para esses campos.
Isso ocorre porque suas problematizacoes desenvolvidas em dife-
rentes fases' de sua obra — da arqueologia a genealogia e, poste-
riormente, a reflexdo sobre a ética e os processos de constituicao
do sujeito — oferecem ferramentas conceituais capazes de ilumi-
nar praticas e dinamicas pedagogicas. Nesse sentido, como apon-
ta Freitas (2012), ainda que nao haja em Foucault um tratamento
especifico da educacao, suas ideias vém sendo progressivamente
incorporadas pelo campo educacional brasileiro, influenciando
sucessivas geracoes de pesquisadores e abrindo espago para uma
nova recepcao de seu pensamento no ambito pedagdgico.
Reconhece-se, assim, que, embora Foucault nao tenha desen-
volvido uma filosofia da linguagem de carater sistematico, suas
analises permitem dialogos fecundos nesse campo. Em lugar de
buscar a esséncia da linguagem, ele volta sua atencao para os mo-
dos como ela opera, isto é, para os efeitos de verdade e para as
praticas que emergem do discurso. Essa postura desloca o foco
das indagacGes metafisicas para o funcionamento concreto da
linguagem, o que o aproxima de certas preocupacoes de Ludwig
Wittgenstein (1889-1951), como expoe Veiga-Neto:

Mesmo sem ter jamais feito alguma referéncia explicita a
Ludwig Wittgenstein — pelo menos, segundo os registros
até agora disponiveis aos especialistas —, Foucault parti-
lha muito de perto da grande maioria das descobertas que

1. As fases do pensamento foucaultiano costumam ser apresentadas em trés momentos
principais: (1) arqueologia, em que Foucault se dedica a investigar as condic¢oes histo-
ricas de possibilidade dos discursos, ou seja, como determinados saberes se formam,
organizam-se e ganham legitimidade em diferentes épocas (como em A Arqueologia do
Saber e As Palavras e as Coisas); (2) genealogia, fase marcada pela anélise das relagoes
de poder e dos mecanismos de disciplina, vigilancia e normalizagido que atravessam os
corpos e as institui¢oes (como em Vigiar e Punir e na série Historia da Sexualidade); e
(3) a fase da érica e constituigdo dos sujeitos, em que Foucault investiga as praticas de si, o
governo de si e dos outros e os modos como os individuos se constituem como sujeitos
livres ou governados, em didlogo com a tradicdo grega e romana (como nos volumes
finais da Histéria da Sexualidade).
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o fil6sofo austriaco havia feito no campo da linguagem.
Questdes como “ndo perguntar ‘o que é isso?” mas, sim,
“perguntar como isso funciona?”, ou “aquilo que esta ocul-
to ndo nos interessa” — que equivale a dar as costas a Meta-
fisica —, ou “a verdade € aquilo que dizemos ser verdadeiro”
— que equivale a dizer que as verdades nao sdo descobertas
pela razdo, mas sim inventadas por ela —, sdo comuns aos
dois fil6sofos (Veiga-Neto, 2007, p. 50).

Dessa forma, ainda que nio exista em Foucault uma teoria da
linguagem consolidada ou uma pedagogia sistematica, a rique-
za de suas reflex0es abriu espacgo para multiplas apropriacoes no
campo educacional e nos estudos sobre discurso, justamente por
sua poténcia critica diante das formas de producao, circulacao e
legitimacao do saber.

A recepcao de Michel Foucault no meio académico néo ocor-
reu de forma pacifica. Suas reflexoes, desde o inicio, foram mar-
cadas por resisténcias, justamente por colocarem em questao
nocoes que até entdo se apresentavam como verdades incontes-
taveis, tais como racionalidade, subjetividade e saber cientifico.
O carater polémico de sua obra decorre nao apenas dos temas
abordados, mas também de seu método de investigacao, que re-
cusava uma posicao neutra e colocava em xeque a legitimidade
dos discursos estabelecidos. Foucault nao tratava o debate como
uma busca cooperativa pela verdade, mas como um embate em
que os discursos revelam sua dimensao politica, juridica, instau-
rando divisoes, disputas e tentativas de silenciamento. Em uma
entrevista concedida a Paul Rabinow?, em 1984, o fil6sofo expli-

2. A entrevista citada foi concedida por Michel Foucault ao antrop6logo norte-americano
Paul Rabinow, em maio de 1984, poucos meses antes da morte do filosofo. Publicada
posteriormente sob o titulo Polemics, Politics and Problematizations, a conversa integra
o volume The Foucault Reader, organizado por Rabinow em Nova Iorque, no mesmo
ano. Trata-se de um dos registros mais significativos do pensamento foucaultiano em
sua fase final, em que o autor aprofunda a relagéo entre discurso, verdade e as formas de
constitui¢do do sujeito.
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cita esse entendimento da polémica, sublinhando que ela opera
mais como pratica estratégica do que como busca desinteressada
pelo verdadeiro:

A polémica define aliancas, recruta partidarios, produz a
coalizao de interesses ou opinides, representa um parti-
do; faz do outro um inimigo portador de interesses opos-
tos contra o qual é preciso lutar até o momento em que,
vencido, ele nada mais ter4 a fazer senio se submeter ou
desaparecer. E claro que a reativacio, na polémica, dessas
préticas politicas, juridicas ou religiosas nao passa de tea-
tro. Gesticula-se: anatemas, excomunhoes, condenacoes,
batalhas, vitérias e derrotas ndo passam, no fundo, de
maneiras de dizer. E, no entanto, também sdo, na ordem
do discurso, maneiras de fazer que nao deixam de ter con-
sequéncia (Foucault, 2004, p. 226).

Compreendida dessa forma, a polémica nao se reduz a mero
artificio retorico: ela é uma pratica discursiva que produz efeitos
concretos no interior das relaces de poder. E nesse ponto que
se conecta a problemética da educacao, pois o espaco pedagogi-
co também ¢é atravessado por disputas de discursos, em que de-
terminados saberes e modos de dizer sao legitimados, enquanto
outros sao desqualificados ou silenciados. Assim como no campo
académico mais amplo, a polémica na educacao pode funcionar
como um mecanismo de exclusao, estabelecendo fronteiras do
que é valido ensinar, aprender ou mesmo pensar.

Contudo, essas mesmas provocagoes contribuiram para que
seu pensamento se tornasse um referencial incontornavel nas
ciéncias humanas e sociais. No campo educacional, essa inser-
¢ao ocorreu de maneira paulatina, uma vez que suas reflexdes
nao se dirigiam diretamente a pedagogia, mas, a medida que os
debates avancaram, tornaram-se recursos teoéricos fundamen-
tais para pensar os processos formativos. A incorporacao de ca-
tegorias como biopolitica, governamentalidade e subjetivacao
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permitiu tensionar o espaco pedagogico, deslocando-o da mera
transmissao de saberes para a problematizacao das praticas de
constituicao do sujeito.

Tal movimento trouxe a luz a possibilidade de pensar a edu-
cacao nao apenas como técnica de instrucao, mas como campo
atravessado por relacoes de poder, estratégias de normalizacao
e modos de subjetivacao. Nesse sentido, é possivel afirmar que,
ainda que com certa demora, a apropriacao das ideias foucaultia-
nas abriu novas perspectivas no horizonte educacional, especial-
mente quando se tratou de tematizar o governo de si e a forma-
¢ao critica dos individuos.

Tudo se passa, por conseguinte, como se houvesse, no cam-
po pedagogico, um interdito relativo aos modos pelos quais
os sujeitos exercem o governo de si e o governo dos outros,
ocultando o acesso a outras formas de educar o sujeito.
Os textos mais recentes trazem a tona para o debate pe-
dagogico as formas praticas encaminhadas por individuos
e grupos para se reconhecerem como sujeitos de sua pro-
pria formacao, desvelando uma genealogia dos processos
formativos apreendidos no ambito de uma pragmaética que
correlaciona campos de saber, tipos de normatividade e
formas de relacao a si (Freitas, 2012, p. 63).

A presenca de Foucault na educacao nao se traduz em aplica-
cao imediata de conceitos, mas em uma postura critica que de-
sestabiliza a aparente naturalidade das praticas escolares e abre
espaco para repensar a constituicao do sujeito no processo for-
mativo. Uma das razoes de sua atualidade esté no fato de que seu
método nao se prende a modelos fixos ou essencialistas: trata-se
de uma investigacao que problematiza as condi¢oes de emergén-
cia dos discursos e das praticas, deslocando-se conforme os con-
textos. Estudiosos enfatizam o uso do pensamento foucaultiano
como “caixa de ferramentas” um dispositivo instrumental e pro-
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visorio para que outros produzam andlises e conceitos. Essa con-
cepcao foi explicitada pelo proprio Foucault em entrevista® con-
cedida a Shigehiko Hasumi, publicada em 1977, quando afirmou:

Nao tenho teoria geral e tampouco tenho um instrumento
certo. Eu tateio, fabrico, como posso, instrumentos que
sao destinados a fazer aparecer objetos. Os objetos sao
um pouquinho determinados pelos instrumentos, bons
ou maus, fabricados por mim. Eles sdo falsos, se meus
instrumentos sdo falsos [...]. Procuro corrigir meus ins-
trumentos através dos objetos que penso descobrir e, nes-
te momento, o instrumento corrigido faz aparecer que o
objeto definido por mim nfo era exatamente aquele. E as-
sim que eu hesito ou titubeio, de livro em livro (Foucault,
2006, p. 229).

Tomada como chave metodoldgica, essa confissao desloca a
linguagem e o discurso para o centro da analise: se os “instru-
mentos” sdo, em grande parte, discursivos categorias, modos de
enunciacao, critérios de validacao, arranjos curriculares, entao
os proprios “objetos” de saber aparecem configurados por tais
ferramentas. Em termos pedagogicos, isso significa que métodos
e usos da linguagem em sala de aula nao apenas descrevem co-
nhecimentos ja dados; eles os produzem e os recortam, numa re-
lacdo entre o mestre e o discente, numa troca de saberes media-
da por metodologias que tém o discurso como operador central.
Instrumentos discursivos estreitos geram objetos empobrecidos
e “verdades” restritas; instrumentos reflexivos e abertos favo-
recem a emergéncia de problemas mais complexos, multiplos
pontos de vista e aprendizados criticos. Nesse quadro, o discurso

3. A entrevista intitulada Kenryoku to chi (“Poder e saber”) foi concedida por Michel
Foucault ao critico literario japonés Shigehiko Hasumi, em Paris, no dia 13 de outubro de
1977. Publicada originalmente na revista japonesa Umi, em dezembro do mesmo ano, o
didlogo marca um momento em que Foucault desenvolvia suas reflexdes sobre a articu-
lagdo entre poder e saber, discutindo seus efeitos nas institui¢oes e nas praticas sociais.
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docente ndo é mero veiculo de transmissao, mas um operador
metodoloégico que pode tanto normalizar e reduzir quanto am-
pliar e reinventar o campo do pensavel. Como enfatiza Veiga-Ne-
to (2007), essa abertura s6 é possivel porque em Foucault nao
ha uma teoria unificadora ou método fixo a ser aplicado, mas um
conjunto de estratégias analiticas méveis:

Se, a rigor, nao existe um método foucaultiano, nao existe,
também, uma ‘teoria foucaultiana’, se entendermos ‘teo-
ria’ como um conjunto de proposic¢oes logicamente enca-
deadas, que querem ser abrangentes, amplas e unificar
tanto determinadas visGes de mundo, quanto maneiras
de operar nele e de modifica-lo (Veiga-Neto, 2007, p. 16).

Nesse sentido, como ressalta Veiga-Neto (2007), nao se trata
de esperar de Foucault respostas prontas ou solugdes redentoras
para os problemas da educagdo, mas de compreender que sua
obra oferece instrumentos de analise capazes de tensionar prati-
cas e discursos consolidados. Longe de fornecer uma teoria que
pudesse ser aplicada de forma normativa ao campo pedagdbgico,
Foucault abre caminhos para que se estranhem as evidéncias,
desloquem-se certezas e se ampliem os horizontes criticos da
educacao. Sua relevancia, portanto, nao esta em propor modelos
a serem seguidos, mas em possibilitar leituras outras que des-
naturalizam o instituido e permitem pensar a escola como um
espaco atravessado por relacoes de poder e produgao de saber.

Desde o inicio de sua obra, Veiga-Neto (2007) chama atencao
para o desafio de condensar, de forma clara e rigorosa, as con-
tribui¢oes de Michel Foucault para o campo da educacao. Para
ele, ha sempre o risco de incorrer em simplificacdoes quando se
tenta apresentar um pensamento que se caracteriza justamen-
te por sua mobilidade, pela recusa em constituir-se como teoria
unificadora ou método fixo. Nao obstante essa dificuldade, o au-
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tor insiste na relevancia da presenca foucaultiana na pedagogia,
sobretudo porque seus instrumentos analiticos permitem tensio-
nar certezas e abrir caminhos para novas problematizacoes no
campo educacional.

A pertinéncia dessa abordagem se evidencia na propria jus-
tificativa de Veiga-Neto (2007), que reconhece a caréncia, no
Brasil, de estudos introdutorios capazes de explicar a filosofia de
Foucault e, ao mesmo tempo, discutir o que € possivel ou nao
fazer com suas proposicoes. Nesse esforco, ele busca apresentar
de maneira acessivel como os conceitos de sujeito, saber, poder e
instituicoes modernas se articulam, ressaltando ainda o quanto
essa reflexao é produtiva para repensar a educaciao contempora-
nea. Nas suas palavras:

Faltava um livro que, de forma acessivel e didatica, nao
apenas explicasse sua filosofia e mostrasse o que ele es-
creveu sobre o sujeito, os saberes, os poderes e as insti-
tuicoes modernas, mas que também discutisse o que se
pode e o que nao se pode fazer com ele e a partir dele e o
quao produtivo tudo isso é para a Educacgao (Veiga-Neto,
2007, p. 8).

Para organizar essa leitura, o autor se afasta da divisao cro-
nologica tradicional (arqueologia, genealogia e ética) e adota a
proposta de Miguel Morey, que reconstréi o pensamento fou-
caultiano a partir da chamada ontologia do presente. Nessa cha-
ve, Veiga-Neto (2007) aborda a obra de Foucault segundo trés
dominios: o ser-saber, o ser-poder e o ser-consigo. Tal escolha,
mais do que classificar etapas rigidas, busca evidenciar os dife-
rentes modos pelos quais o filésofo problematiza a constituicao
do sujeito na modernidade.

No primeiro desses dominios, o ser-saber, Veiga-Neto situa os
escritos Historia da loucura; As palavras e as coisas e A arqueo-
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logia do saber. Nesse eixo, a linguagem ocupa um lugar central,
pois é por meio dela que emergem os objetos de saber e as formas
de subjetivacao modernas. Ao comentar essa dimensao, esse es-
tudioso, mediante a obra foucaultiana As palavras e as coisas, o
filosofo demonstrou como que modos distintos de investigacao
resultaram num novo ser, isto €, uma nova entidade nesses trés
ultimos séculos, a saber: “o sujeito moderno — como um novo
objeto de discursos, como um objeto que produz ou como um ob-
jeto que vive num mundo natural ou biol6gico. Esses trés objetos
que se instituem, respectivamente, no mundo da linguagem, no
mundo das trocas e do trabalho, e no mundo da vida, rebatem-se
num soé: o sujeito” (Veiga-Neto, 2007, p. 44).

Desse modo, o sujeito moderno aparece nao como origem do
saber, mas como produto das redes discursivas que o confor-
mam. E nesse mesmo campo que se torna possivel aproximar a
reflexdo foucaultiana da educagao. Para Veiga-Neto (2007), a ar-
queologia nao é um método rigido, mas uma exigéncia analitica
voltada a investigar como os discursos se organizam, circulam e
se legitimam.

Assim, “Foucault faz uma arqueologia dos sistemas de proce-
dimentos ordenados que tém por fim produzir, distribuir, fazer
circular e regular enunciados e se ocupa em isolar o nivel das pra-
ticas discursivas e formular as regras de producao e transforma-
cao dessas praticas” (Veiga-Neto, 2007, p. 43). A consequéncia
pedagogica dessa concepcao € decisiva: se o discurso constitui a
préatica, entao também a educacao deve ser entendida como cam-
po em que a linguagem opera como dispositivo fundamental de
producdo de saberes e sujeitos.

Na analise da leitura foucaultiana proposta por Veiga-Neto, a
educacao revela-se nao como um espacgo neutro de transmissao
de contetidos, mas como um campo de luta no qual o discurso é o
instrumento central. Foucault demonstra que o discurso nao pode
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ser reduzido a uma simples traducdo das relacoes de poder; ele
constitui o proprio territorio onde tais relacoes se produzem e se
disputam. Controlar o discurso significa, portanto, definir os limi-
tes do que pode ser dito, ensinado e legitimado como verdade.

A linguagem, nesse sentido, assume papel constitutivo na for-
ma como 0s sujeitos pensam, organizam e vivenciam o mundo.
Longe de ser um mero instrumento de representacao, a lingua-
gem cria o sentido das coisas, de modo que o pensamento nao
existe previamente as palavras, mas se constitui através delas.
Assim, o discurso nao apenas descreve a realidade, mas estrutura
o campo do pensavel, delimitando o que pode ou nao ser enun-
ciado em cada contexto.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca
coisa, as interdi¢des que o atingem revelam logo, rapi-
damente, sua ligacdo com o desejo e com o poder. Nisto
nao ha nada de espantoso, visto que o discurso como a
psicanalise nos mostrou nao é simplesmente aquilo que
manifesta (ou oculta) o desejo; é, também, aquilo que é
o objeto do desejo; e visto que isto a histéria ndo cessa
de nos ensinar o discurso nao é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo
por que, pelo que se luta, o poder do qual nés queremos
apoderar (Foucault, 2000a, p. 10).

Nessa perspectiva, evidencia-se que o discurso nao é apenas
reflexo de relacoes de poder, mas o espaco em que elas se cons-
tituem e se reconfiguram. Esse movimento se torna particular-
mente visivel no meio académico, onde a pedagogia e o uso da
linguagem em sala de aula nao sdo neutros. Cada escolha meto-
dologica, cada organizacao curricular e cada pratica discursiva
estabelecem fronteiras que legitimam determinados saberes en-
quanto silenciam outros.
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Alfredo Veiga-Neto dedica especial atencao a questao da lingua-
gem e do discurso, tomando-os como elementos centrais para com-
preender nao apenas a producao de saberes, mas também os mo-
dos de constitui¢do dos sujeitos. Em sua leitura, sempre atenta as
implicacoes educacionais, o comentador nos mostra como Foucault
desloca a linguagem de um lugar meramente instrumental para o de
condicao de possibilidade da experiéncia histérica dos homens, em
particular naquilo que concerne as praticas educativas.

Segundo o autor, cada um de n6s nasce em um mundo que ja
é linguagem, isto é, em um campo onde discursos circulam muito
antes de nossa chegada. Dessa forma, nao somos sujeitos origina-
rios dos discursos, tampouco proprietarios de inten¢oes comuni-
cativas que se colocariam externamente a eles; ao contréario, tor-
namo-nos sujeitos derivados desses discursos, que nos precedem
e nos constituem. Como escreve Veiga-Neto, referindo-se ao caso
do discurso pedagogico, “o sujeito de um discurso nao é a origem
individual e autonoma de um ato que traz a luz os enunciados
desse discurso; ele ndo é o dono de uma inten¢do comunicativa,
como se fosse capaz de se posicionar de fora desse discurso para
sobre ele falar” (Veiga-Neto, 2007, p. 91). Essa perspectiva rom-
pe com a visdo tradicional do sujeito soberano e autossuficiente,
apontando para a dependéncia radical que temos em relacao as
tramas discursivas que moldam o campo educacional.

Essa maneira de compreender a linguagem implica também
uma nova concepcao de conhecimento. Para Veiga-Neto, inspi-
rado em Foucault, ndo se trata mais de pensar o conhecimen-
to como algo natural, 16gico, axiomatizavel e autofundado. Ao
contrario, o conhecimento passa a ser concebido como produ-
to de discursos, dotado de uma légica construida e de uma fun-
damentacao sempre contingente e arbitraria. “O conhecimento
passa a ser entendido como produto de discursos cuja logicidade
¢ construida, cuja axiomatizacao é sempre problematica porque
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arbitraria, cuja fundamentacgao tem de ser buscada fora de si, no
advento” (Veiga-Neto, 2007, p. 92). Assim, aquilo que é tomado
como saber verdadeiro, também na esfera da educacao, nao se
ancora em fundamentos universais e definitivos, mas emerge de
praticas discursivas historicamente situadas.

E nesse sentido que Foucault, em A Arqueologia do Saber,
insiste que os discursos nao sao meros conjuntos de signos que
representam coisas do mundo. Mais do que designar contetdos
exteriores, eles formam sistematicamente os proprios objetos de
que falam. Como lembra Veiga-Neto, retomando Foucault: “Cer-
tamente os discursos sao feitos de signos; mas o que eles fazem é
mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse ‘mais’
que os torna irredutiveis a lingua e ao ato de fala” (Veiga-Neto,
2007, p. 93). O proprio Foucault esclarece a complexidade do
termo “discurso” em sua obra:

De maneira mais geral e imprecisa, ele designava um
conjunto de performances verbais; e entendia-se entao
por discurso o que havia sido produzido (eventualmente
tudo que havia sido produzido) em matéria de conjunto
de signos. Mas compreendia-se também por discurso um
conjunto de atos de formulagdo, uma série de frases ou
de proposic¢oes. Enfim [...] discurso é constituido por um
conjunto de sequéncias de signos, enquanto enunciados,
isto é, enquanto lhes podemos atribuir modalidades par-
ticulares de existéncia (Foucault, 2000b, p. 124).

Desse modo, torna-se evidente que as praticas discursivas sao
mais do que enunciacoes individuais ou atos isolados de fala.
Elas constituem o “substrato inteligivel” das acoes, moldando
as formas pelas quais compreendemos e organizamos o mundo.
Mesmo dependendo de nossa vontade, ndo sdo por ela geradas
ou controladas, mas operam como instancias que atravessam e
condicionam os sujeitos (Veiga-Neto, 2007, p. 93).
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Veiga-Neto destaca, ainda, o carater relacional das praticas
discursivas. Dialogando com Narodowski, aponta que nenhu-
ma pratica discursiva se sustenta isoladamente, mas se conecta
a outras, compondo redes de interdependéncia. No caso da pe-
dagogia, compreendé-la como pratica discursiva implica vé-la
alimentando-se de outros campos discursivos, em permanente
relacdo com préticas institucionais, sociais e politicas. Foucault
é explicito: “As relacoes da Pedagogia sao multiplas. Ela esta en-
volvida num sistema de préaticas, de discursos...” (Foucault apud
Veiga-Neto, 2007, p. 94).

Essa concepcao se articula ao entendimento foucaultiano de
enunciado. Para além de frases ou proposicoes, o enunciado pode
assumir formas variadas, como uma fotografia ou até um mapa,
desde que funcione como manifestacao de um saber e seja aceito,
repetido e transmitido. Em termos arqueolégicos, o enunciado
nao é um contetido psicolégico ou gramatical, mas uma funcao
de existéncia do discurso (Veiga-Neto, 2007, p. 94).

Outro conceito fundamental para compreender a articulacao
entre discurso e saber é o de episteme. Trata-se do conjunto de
condicgOes, regras e principios que delimitam as possibilidades de
pensamento em determinada época. A episteme organiza tanto
praticas discursivas quanto ndo-discursivas, estabelecendo quais
enunciados sao possiveis, quais sao aceitaveis e quais sao exclui-
dos como falsos ou sem sentido. Assim, ela manifesta regimes de
verdade historicamente situados (Veiga-Neto, 2007, p. 196).

Nesse quadro, a analise do discurso proposta por Foucault nao
se confunde nem com a formalizacao logica propria da Filosofia
Analitica, nem com a busca hermenéutica por significados ocultos.

Em termos metodologicos, pode-se dizer que aquilo que
Foucault propde nao é organizar previamente os dis-
cursos que se quer analisar, nem como ja referi — tentar
identificar sua légica interna e algum suposto contetdo
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de verdade que carregam, nem mesmo buscar neles uma
esséncia original, remota, fundadora, tentando encon-
trar, nos nao-ditos dos discursos sob analise, um ja-dito
ancestral e oculto (Veiga-Neto, 2007, p. 98).

Essa perspectiva é reforcada na célebre conferéncia A Ordem
do Discurso, em que Foucault (2000a) expoe os procedimentos
de controle, selecao e exclusao que regulam o que pode e o que
nao pode ser dito. Os discursos, bem como os siléncios, distri-
buem-se de acordo com variaveis como a posi¢ao de quem fala e
de quem escuta, as instituicoes envolvidas e os proprios enuncia-
dos em circulacao. Tais condi¢des configuram um regime de ver-
dade, delimitando quais afirmacoes sao aceitas em determinado
tempo e espaco (Veiga-Neto, 2007, p. 101).

Ordem do discurso na formacao do sujeito académico
como vontade de verdade

No campo educacional, essa leitura tem implicacoes decisivas.
Se a pedagogia é entendida como pratica discursiva, entao ela nao
se limita a transmitir contetidos ou valores, mas participa da cons-
tituicdo dos sujeitos e da producao de verdades sobre eles. As for-
mas de ensinar, avaliar, classificar e disciplinar nao sdo neutras,
mas integram uma rede de discursos que define o que conta como
conhecimento valido, quem pode falar e de que maneira.

Sobre esse ponto, Foucault explicita que os sistemas de exclu-
sao e de legitimacao do discurso nao funcionam isoladamente,
mas estdo ancorados em praticas institucionais que reforcam a
propria “vontade de verdade”:

Ora, essa vontade de verdade, como os outros sistemas
de exclusdo, apoia-se sobre um suporte institucional: é
ao mesmo tempo reforcada e reconduzida por todo um
compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é cla-
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ro, como o sistema dos livros, da edigdo, das bibliotecas,
como as sociedades de sabios outrora, os laboratorios
hoje. Mas ela é também reconduzida, mais profundamen-
te sem diavida, pelo modo como o saber é aplicado em
uma sociedade, como é valorizado, distribuido, repartido
e de certo modo atribuido (Foucault, 2000a, p. 17).

A partir dessa leitura, compreende-se que as metodologias
académicas e os usos da linguagem em sala de aula nao apenas
transmitem contetddos, mas funcionam como dispositivos de
aplicacdo e circulacao do saber. O discurso pedagogico, nesse
sentido, nao se limita a um meio de comunicacao, mas atua como
mecanismo de valorizacao, distribuiciao e controle do conheci-
mento, definindo quem pode falar, o que pode ser ensinado e de
que modo os sujeitos se constituem no interior do espago acadeé-
mico. Como lembra Foucault, a pratica educativa se d4 em uma
“troca total entre o mestre que deve dar seu saber e o aprendiz
que deve trazer seus servigos, sua ajuda e muitas vezes uma retri-
buicao” (Foucault, 2003, p. 133).

Assim, o que se apresenta como pratica didatica revela-se
como um processo de normalizagdo, capaz de moldar sujeitos
ajustados a padroes especificos de comportamento, pensamen-
to e expressao. Nesse sentido, a educagio atua como dispositivo
que, por meio da linguagem, regula condutas e orienta formas de
subjetivacao. Nesse jogo, o discurso didatico-pedagogico assume
centralidade, pois aquilo que é permitido dizer em sala de aula
delimita ndao apenas os contetidos a serem aprendidos, mas tam-
bém os modos de pensar e agir possiveis.

Dessa forma, a reflexao foucaultiana, mediada pela leitura de
Veiga-Neto, evidencia que o que estad em jogo na pratica pedago-
gica nao é somente o ensino de conteudos, mas a constituicao de
sujeitos. A discursividade que atravessa a educacao molda for-
mas de ser no mundo, revelando que a linguagem e o discurso
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nao sao elementos secundarios, mas forcas ativas no processo de
producao do saber e de subjetividades.

Com isso, a analise foucaultiana acerca da linguagem e do
discurso nao pode ser dissociada daquilo que o autor denomi-
na “vontade de verdade”. Trata-se de um mecanismo historico e
institucional que estabelece fronteiras entre o verdadeiro e o fal-
so, determinando nao apenas o que pode ser dito, mas também
o que ¢ legitimado como saber valido. Para Foucault (20004, p.
14), “se nos situamos em outra escala, se levantamos a questao
de saber qual foi, qual é constantemente, através de nossos dis-
cursos, essa vontade de verdade que atravessou tantos séculos
de nossa histéria [...] é talvez algo como um sistema de exclusao
(sistema histdrico, institucionalmente constrangedor) que ve-
mos desenhar-se”.

Essa vontade ndo é estatica, mas se transforma historicamente,
deslocando-se de acordo com as mutagdes cientificas, os objetos
de estudo e os métodos de observacao. Foucault (20004, p. 16) res-
salta que, entre os séculos XVI e XVII, consolidou-se uma vontade
de saber que impunha ao sujeito cognoscente “certa posicao, certo
olhar e certa funcao (ver, em vez de ler, verificar, em vez de comen-
tar)”. Ou seja, muito antes dos contetidos assumirem sua forma
cientifica moderna, j4 havia uma disposi¢ao discursiva que regula-
va a producao de conhecimento e delimitava o campo do pensavel.

No contexto académico, essa vontade de verdade nao apenas
organiza as formas do saber, mas encontra sustentacdo em dis-
positivos institucionais que reforcam sua autoridade. Como ob-
serva Foucault (2000a, p. 17), ela é continuamente reconduzida
por préaticas como a pedagogia, os livros, as bibliotecas, as socie-
dades cientificas e, mais contemporaneamente, os laboratorios.
Tais praticas garantem nao apenas a preservacao e circulacao do
conhecimento, mas também a aplicacdo social do saber, definin-
do o que ¢ valorizado, distribuido e atribuido em cada época.
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Essa dimensao institucional se revela ainda mais incisiva
quando a vontade de verdade passa a exercer pressao sobre os
demais discursos, funcionando como mecanismo de coercao.
Nesse sentido, afirma Foucault:

Creio que essa vontade de verdade assim apoiada sobre
um suporte e uma distribuigdo institucional tende a exer-
cer sobre os outros discursos — estou sempre falando de
nossa sociedade — uma espécie de pressdo e como que
um poder de coercao. Penso na maneira como a literatura
ocidental teve de buscar apoio, durante séculos, no natu-
ral, no verossimil, na sinceridade, na ciéncia também em
suma, no discurso verdadeiro (Foucault, 2000a, p. 18).

Esse poder de coercao, aplicado sobre os discursos, permi-
te compreender como a linguagem no espaco académico opera
como dispositivo regulador da verdade. A educacdo formal e
académica, ao organizar conteidos e métodos, ndo apenas trans-
mite informac6es, mas participa ativamente desse processo de
validacao e exclusao discursiva. O discurso pedagogico, assim, se
converte em pratica que legitima determinadas formas de conhe-
cimento, a0 mesmo tempo em que marginaliza ou silencia ou-
tras. E nesse jogo de poder que se compreende a centralidade da
linguagem e dos métodos académicos enquanto manifestacoes
concretas da vontade de saber.

Conclui-se, portanto, que a leitura foucaultiana da linguagem
e do discurso, mediada por Veiga-Neto, permite compreender a
educacao como um espaco atravessado por praticas discursivas
que moldam nao apenas os saberes, mas também os sujeitos que
deles participam. Longe de ser mero instrumento comunicativo,
a linguagem ¢ condicao de possibilidade da experiéncia educa-
tiva, lugar de producao de verdades e de disputas em torno do
poder de dizer e silenciar.
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A partir da perspectiva foucaultiana, conforme refletida por
Veiga-Neto, o ensino pedagogico aparece como um espaco no
qual a linguagem e o discurso assumem papel central na regu-
lacdo e no controle dos saberes. Em vez de se restringir a passa-
gem linear de informacoes, a educacao constitui-se como pratica
que produz e organiza conhecimentos, a0 mesmo tempo em que
conforma modos de subjetivacdo. Nesse processo, os sujeitos
sdo continuamente atravessados por tensoes entre os mecanis-
mos institucionais que normatizam condutas e as brechas que
permitem o exercicio da autonomia critica. Foucault lembra que
o poder disciplinar busca “formar individuos” (Foucault, 2003,
p. 106), evidenciando que as instituicoes de ensino nao apenas
transmitem saberes, mas moldam corpos, pensamentos e com-
portamentos em consonancia com determinados regimes de ver-
dade. E nesse horizonte analitico que se insere a atividade desen-
volvida na disciplina de Teoria do Conhecimento, ministrada por
docente doutor em Linguistica e aplicada aos alunos do terceiro
semestre do curso de Filosofia.

Relato de atividade pratica:
linguagem como agao pedagdgica-construtiva

Inspirada na concepcao de linguagem como pratica constitu-
tiva, discurso como espaco de poder e educacao como campo de
formacao de sujeitos, a proposta deste exercicio buscou deslocar
reflexOes teoricas para experiéncias concretas de problematizacao
e didlogo filosofico, abrindo caminho para que inquietacoes pes-
soais fossem transformadas em questdes criticas e em processos
ativos de construcao do saber, sendo os proprios alunos sujeitos de
producao e avaliacao do processo de ensino-aprendizagem.

A atividade pedagogica em questao foi aplicada na disciplina
de Teoria do Conhecimento junto aos alunos do terceiro semes-
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tre do curso de Filosofia (bacharelado) do Centro Universitario
Catolica de Quixada, e teve como objetivo central deslocar a
aprendizagem da passividade da escuta para a metodologia ativa
do didlogo e da problematizacdo, permitindo aos discentes ex-
perimentar concretamente aquilo que a teoria filosofica discute
em nivel conceitual, a constituicao do conhecimento a partir da
linguagem, do discurso e das interacoes sociais. Por meio dessa
pratica, buscou-se demonstrar que o conhecimento é construido
coletivamente, articulando experiéncias individuais com refle-
x0es teodricas e promovendo o exercicio do pensamento critico.

Para tanto, a turma foi organizada em trios, nos quais cada
participante assumiu um papel especifico no processo. O primei-
ro, denominado “sujeito A”, deveria trazer para o grupo uma in-
quietacao pessoal, um problema ou questionamento vivido em
sua experiéncia concreta. O segundo, “sujeito B”, tinha como
tarefa traduzir essa inquietacdo em uma questao filosotfica, es-
tabelecendo pontes entre a vida cotidiana e o pensamento siste-
maético das diferentes tradicoes filosoficas, articulando os sabe-
res desenvolvidos na referida disciplina. J4 o desafio do terceiro
integrante, “sujeito C”, deveria propor uma resposta avaliativa
ou encaminhamento para a questao formulada, valendo-se das
ferramentas conceituais da filosofia. Assim, a dindmica promovia
nao apenas a relacao entre vida e teoria, mas também a coope-
racao discursiva entre os discentes, em um processo que fazia
emergir o pensamento critico.

A metodologia proposta nao se restringia a elaboracao escrita
da atividade, que deveria ser entregue ao professor, mas previa
sobretudo a socializacao das reflexdes com toda a turma. Cada
grupo deveria expor em sala o percurso realizado da inquietacao
inicial a resposta filosofica, transformando a sala de aula em um
espaco dialogico e interativo. Dessa forma, a atividade ultrapas-
sava o carater individual de uma producao académica e se con-
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vertia em pratica coletiva de produgido de conhecimento, na qual
a fala, a escuta e o confronto de perspectivas tornavam-se ele-
mentos constitutivos da experiéncia pedagogica.

O objetivo mais profundo da préatica estava em mostrar que o
conhecimento nao nasce isolado nem se resume a transmissao
unidirecional do mestre para com os alunos. Pelo contrario, ele
emerge da circulagio de discursos, do confronto entre diferentes
inquietacoes e da possibilidade de transformar experiéncias sub-
jetivas em reflexao compartilhada. Assim, a atividade ofereceu
um exemplo vivo daquilo que Foucault e Veiga-Neto enfatizam:
o papel central da linguagem e do discurso na constituicao do
saber, na legitimacao de praticas pedagogicas e na formacao de
sujeitos criticos e capazes de intervir no mundo.

A seguir, apresenta-se a descricao integral da atividade apli-
cada em sala de aula. Sua inclusao neste trabalho tem como fina-
lidade nao apenas documentar o percurso metodolégico adotado
em sala de aula, mas também evidenciar analiticamente, de ma-
neira concreta, como a pratica pedagogica pode se articular com
os referenciais tedricos aqui discutidos. A atividade, ao propor
a transformacao de inquietacGes pessoais em questoes filosofi-
cas mediadas pela linguagem, constitui um exemplo privilegiado
da centralidade do discurso no processo educativo, revelando o
entrelacamento entre teoria e pratica na constituicao do conheci-
mento e dos sujeitos.

Atividade: O confronto entre razao e liberdade

(Sujeito A) Inquietacio inicial: Na busca pela auto-
compreensao, percebo que minha vida cotidiana é atra-
vessada por um conflito que parece nunca se resolver: a
tensdo entre a razao e a liberdade. Sinto-me constante-
mente perseguido pela minha propria consciéncia, como
se ela fosse uma fera que me rastreia, cobra explicagoes,
exige justificativas e impoe limites. Ao mesmo tempo, ha
em mim um desejo profundo de romper com essas amar-
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ras, de me langar a liberdade do espirito, explorando sen-
tidos que escapam ao controle racional. Essa experiéncia,
que poderia parecer puramente subjetiva, revela uma
questao existencial mais ampla: até que ponto a cons-
ciéncia, ao nos julgar e nos restringir, garante seguranca
e identidade? E até que ponto ela nos aprisiona, impedin-
do-nos de viver plenamente a liberdade?

(Sujeito B) Problematizacio filosoéfica: Transfor-
mando essa inquietacdo em um problema filoséfico, po-
demos perguntar: qual € o papel da razao na constituicao
da existéncia? Se a consciéncia nos impoe normas e crité-
rios de julgamento, ela se torna mediadora de nossa iden-
tidade. Mas, ao mesmo tempo, a liberdade parece exigir
uma ruptura com qualquer determinacdo prévia. Em que
medida somos livres para escapar da “fera” da conscién-
cia? Ou sera que, paradoxalmente, s6 podemos ser livres
através dela?

Essa problematica remete ao dilema existencial vivido
por todos: somos seres que desejam autonomia, mas que
nao conseguem se desprender inteiramente das exigén-
cias racionais que nos organizam e nos sustentam. A fi-
losofia existencialista, em especial, oferece um horizonte
fecundo para pensar esse conflito, pois desloca a questao
da verdade objetiva para a experiéncia vivida e para a res-
ponsabilidade do sujeito diante de sua propria existéncia.

(Sujeito C) Encaminhamento filoséfico da ques-
tao: A partir do paradigma existencialista, sobretudo em
Jean-Paul Sartre (1943), podemos compreender que a li-
berdade nao é um simples estado a ser alcangado, mas uma
condicdo inevitavel do ser humano. Segundo o filésofo, o
homem esta “condenado a liberdade”, isto é, nao pode dei-
xar de escolher, mesmo quando se recusa a fazé-lo. Essa
liberdade, porém, nao se da fora da consciéncia: é justa-
mente por meio dela que percebemos a necessidade de nos
decidir e assumir responsabilidade por nossas acoes.

Assim, a consciéncia vista inicialmente como uma fera
que limita e julga, pode ser reinterpretada como um ins-
trumento de autocriacdo. Ela ndo é apenas um obstaculo
a liberdade, mas também a condicao de sua efetividade.
E pela consciéncia que nos damos conta de que estamos
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sempre em projeto, sempre em construgdo, sem uma
esséncia pré-determinada que nos defina por completo.
Desse modo, a razdo e a liberdade nao sao polos irrecon-
cilidveis, mas dimensdes que se tensionam mutuamente
no processo de constituicao do sujeito.

(Dialogo ampliado entre os Sujeitos A, B e C)

A: “Entao, essa fera que me persegue nao é apenas opres-
sora? Ela pode ser, de certo modo, o que me desperta para
a liberdade?”

B: “Exatamente. O que parecia ser um inimigo pode se
tornar um aliado. A consciéncia, ao nos confrontar, nos
obriga a pensar quem somos € 0 que queremos ser. Sem
essa tensdo, talvez nao houvesse sequer a possibilidade de
questionar a vida.”

C: “E é nesse ponto que Sartre nos ajuda a compreender:
a liberdade nao elimina a consciéncia, mas a pressupde.
O homem nao escapa do conflito, ele o habita. O desafio
nao ¢ silenciar a fera, mas aprender a dialogar com ela,
reconhecendo que tanto a razdo quanto o espirito sdo ne-
cessarios para a autenticidade da existéncia.”

A: “Entdo, o confronto que parecia me aprisionar pode,
na verdade, ser uma abertura. A fera deixa de ser apenas
ameaca e passa a ser catalisadora da minha busca por au-
tenticidade.”

B: “Sim, e isso nos leva a compreender que a identidade
ndo é algo pronto ou dado pela razdo, mas um processo
que se constroéi nas escolhas livres, sempre provisorias e
abertas.”

C: “E é justamente nesse movimento que se estabelece a
dimensao ética: assumir a liberdade ndo como fuga das
normas, mas como responsabilidade diante de si e dos
outros.”

Conclusio avaliativa da atividade:

O exercicio de reflexao permitiu reconhecer que a tensao
entre consciéncia e liberdade ndo pode ser resolvida pela
eliminagao de um dos polos, mas pela sua articulacdo dia-
logica. A consciéncia, embora apareca como limitadora,
é também a via pela qual se manifesta a liberdade; e a li-
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berdade, embora pareca escapar da razdo, s se realiza de
fato na consciéncia que a reconhece.

Dessa forma, a inquietacao inicial se transformou em uma
compreensao mais ampla: a fera ndo é inimiga a ser der-
rotada, mas companheira inevitavel no processo de auto-
construcao. O sujeito, ao lidar com essa tensao, descobre
que ser livre é estar permanentemente em movimento,
assumindo a responsabilidade de criar-se a cada instante.
A filosofia, nesse contexto, ndo oferece respostas definiti-
vas, mas abre espaco para que os conflitos se tornem fe-
cundos, revelando a complexidade da existéncia humana.

A anélise da atividade pedagogica “O confronto entre razao
e liberdade” a luz de Foucault e Veiga-Neto revela como a lin-
guagem e o discurso funcionam como elementos constitutivos do
conhecimento e da formacdo de sujeitos. Observa-se que a di-
namica proposta, ao transformar inquietacoes pessoais em pro-
blemas filosoficos e encaminhamentos tedricos, coloca os alunos
na posicao de coautores do saber, deslocando a educacao de um
modelo tradicional de transmissao unidirecional para uma expe-
riéncia dialégica, na qual a fala, a escuta e o confronto de ideias
tornam-se instrumentos de producao de conhecimento.

A atividade demonstra que o discurso, longe de ser neutro,
opera como mecanismo filosofico-pedagbgico capaz de regu-
lamentar o que pode ser dito, o que pode ser problematizado e
quais inquietacoes sao legitimadas no espaco académico. Nesse
sentido, confirma-se a perspectiva foucaultiana de que a lingua-
gem e o discurso sao dispositivos de poder que configuram limi-
tes e possibilidades na constituicao do saber.

Foucault destaca que o poder de coercao do discurso se ma-
nifesta naquilo que é permitido ou excluido do campo do saber,
estabelecendo fronteiras entre o que pode ser dito, pensado e in-
vestigado. No contexto dessa atividade, escolhida entre outras,
essas fronteiras foram diluidas precisamente porque a metodo-
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logia proposta permitiu aos alunos trazer inquietacoes pessoais,
traduzi-las em questoes filosoficas e buscar respostas dentro da
propria disciplina. Esse movimento evidencia como uma pratica
pedagogica flexivel, articulada com principios criticos, pode sub-
verter a tendéncia natural das institui¢oes de fixar normas rigi-
das sobre o que constitui conhecimento valido.

Ao permitir que os discentes questionassem e dialogassem
entre si, a atividade promoveu uma circulacao discursiva que fa-
voreceu a construcao de saberes e a emergéncia de miltiplas in-
terpretacoes, demonstrando que o ensino nao é apenas um meio
de transmissao de contetidos, mas um espaco de producao de
subjetividades e de protagonismo epistemologico.

Veiga-Neto complementa essa perspectiva ao enfatizar que a
educacao deve ser entendida como um campo de experimentacao
discursiva, no qual os sujeitos se constituem por meio de intera-
¢oes complexas com outros discursos e com a propria linguagem.
A atividade analisada revela que o papel do educador, longe de
ser o de tnico detentor da verdade, é o de mediador de processos
de reflexdo, capaz de organizar o ambiente pedagdgico de modo
que o discurso circule, seja problematizado e transformado em
conhecimento compartilhado.

Observa-se que, ao articular inquietagdes subjetivas com pro-
blematizacoes filosoficas, os alunos desenvolveram habilidades
criticas e reflexivas, experimentando a constituicdo do saber
como um processo vivo e relacional. Tal configuracio evidencia o
potencial da metodologia como mecanismo de emancipacao cog-
nitiva, mas também alerta para os riscos de metodologias rigidas
que restringem o discurso e, consequentemente, limitam a capa-
cidade dos discentes de engajar-se criticamente. Como Foucault
destaca, o “tempo disciplinar” na educacao impoe uma organi-
zacao minuciosa e segmentada do aprendizado, dividindo-o em
etapas graduais e hierarquizadas que qualificam os individuos
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segundo seu progresso, o que pode tanto estruturar o desenvol-
vimento quanto restringir a autonomia critica dos sujeitos (Fou-
cault, 2003, p. 195).

A atividade também evidencia a dimensao ética do discurso,
aspecto central nas analises foucaultianas sobre a constituicao de
sujeitos. Ao problematizar suas inquietacoes pessoais em forma de
reflexdo filosofica, os estudantes nao apenas entraram em contato
com conceitos tedricos, mas foram convidados a se pensar como
sujeitos de linguagem e de verdade, assumindo responsabilidade
por suas escolhas e posicionamentos. Como afirma Foucault: “pro-
curei saber como o sujeito humano entrava nos jogos de verdade,
tivessem estes a forma de uma ciéncia ou se referissem a um mo-
delo cientifico, ou fossem como os encontrados nas institui¢cdes ou
nas praticas de controle” (Foucault, 2004, p. 264).

Nesse sentido, a ética do discurso aparece como pratica que
vincula conhecimento, subjetividade e liberdade, uma vez que os
jogos de verdade nos convocam a nos constituirmos no interior
das relacoes de saber e poder. Assim, a educacao pode ser com-
preendida como espaco ético, em que a autonomia critica se forja
narelacgao entre discurso e subjetividade, tornando os estudantes
capazes nao apenas de reproduzir saberes, mas de se constitui-
rem como sujeitos criticos e interventores em seu contexto.

Entretanto, é preciso reconhecer que o potencial emancipato6-
rio do discurso pedagogico depende de condicoes metodologicas
que favorecam a participacao ativa, o respeito as multiplas vozes
e a problematizacao constante do conhecimento. Metodologias
fixas, prescritivas ou excessivamente hierarquicas tendem a re-
produzir mecanismos de exclusio, silenciando inquietagoes e li-
mitando o aprendizado.

A experiéncia relatada demonstra que, ao inverter o fluxo tradi-
cional de ensino e permitir que o aluno assuma um papel protago-
nista, a atividade tornou-se um instrumento eficaz de constituicao
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do saber, alinhando-se a visao foucaultiana de que o conhecimen-
to se realiza em tensao com o poder, e a perspectiva de Veiga-Neto,
para quem a educagio deve favorecer o questionamento, a circula-
¢ao do discurso e a emergéncia de novos sujeitos.

Consideragoes finais

Esse estudo buscou evidenciar que a interseccao entre teoria e
pratica é fundamental para compreender a educacao como espaco
de producdo de saberes e de subjetividades. A atividade analisa-
da funciona como um exemplo concreto de como metodologias
flexiveis, orientadas pelo didlogo e pela problematizacao, permi-
tem que os alunos vivenciem o conhecimento de forma auténtica,
critica e ética. Ao possibilitar que inquietacoes pessoais se trans-
formem em questoes filosoficas, a pratica pedagdgica demonstrou
que a constituicdo do saber nao é linear nem determinada exclu-
sivamente pelo professor, mas emerge do confronto de ideias, do
exercicio da linguagem e do engajamento critico dos sujeitos.

Nesse contexto, pode-se afirmar que a educacdo, entendida
sob a lente de Foucault e Veiga-Neto, ¢ um campo de tensoes,
negociacoes e producao discursiva, em que o conhecimento e a
subjetividade sdo construidos simultaneamente, e a metodologia
adotada, centrada no dialogo, na problematizacao e na circula-
cao de discursos, revela-se eficaz para promover aprendizagens
significativas, emancipatorias e éticas. Em tltima analise, a ativi-
dade demonstra que, ao articular teoria e pratica, educacao e dis-
curso, os sujeitos se tornam capazes de refletir sobre si mesmos e
sobre o mundo, configurando-se como protagonistas do préprio
conhecimento, em consonancia com a proposta foucaultiana de
constituicao critica de sujeitos e com a perspectiva pedagogica de
Veiga-Neto.
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Trabalho, neoliberalismo e novo ensino médio:
um estado do conhecimento (2016-2026)

Elida Karla Alves de Brito
Francisco Vieira da Silva

Introducao

Reforma do Ensino Médio (REM), instituida pela Lei n°
A13.415/ 2017, assinala um momento importante nas politicas
educacionais contemporaneas, sobretudo por introduzir mudan-
cas significativas no curriculo, na organizacao do tempo escolar
e nas finalidades atribuidas a educagio basica. No entanto, sua
implementacao foi acompanhada por criticas consistentes, que
questionaram desde a reducao da formacao geral até a fragmen-
tacdo curricular proposta pelos itinerarios formativos. Esse con-
junto de tensionamentos culminou, em 2024, na sancao da Lei n®
14.945/2024, que atualiza e reformula aspectos centrais da pro-
posta anterior, promovendo alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) e buscando responder as criticas acu-
muladas desde a implementacao do Novo Ensino Médio (NEM).

Entre as mudancas mais significativas da nova organizacao,
destaca-se a ampliacdo da carga horaria destinada a formacao
geral basica, que passa a ocupar, no minimo, 2.400 horas do total
de 3.000 horas do Ensino Médio. Conforme estabelece a nova
legislacao, “a carga horaria minima total do ensino médio sera de
3.000 (trés mil) horas, assegurada a destinacao de, no minimo,
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2.400 (duas mil e quatrocentas) horas a formacao geral basica”
(Brasil, 2024), sinalizando uma tentativa de reequilibrio entre a
formacgao comum e os itinerarios formativos.

O novo contexto, tal como instituido pela REM, mantém a in-
tegracao dos Temas Contemporaneos Transversais (TCT), rea-
firmando o entendimento de que se tratam de questoes que “[...]
afetam a vida humana em escala local, regional e global, prefe-
rencialmente de forma transversal e integradora” (Brasil, 2018,
p- 19). Nesse conjunto, destaca-se o tema do trabalho, cuja pre-
senca nos itinerarios formativos se sustenta na ideia de que os
conhecimentos e habilidades mobilizados no NEM devem con-
templar, ao mesmo tempo, a formagao para a cidadania e a in-
sercao dos jovens no mundo do trabalho. Mesmo com os ajustes
estruturais introduzidos pela Lei n® 14.945/2024, permanece a
centralidade dessa articulacao entre educacao e trabalho como
principio orientador da etapa educativa, revelando a continuida-
de de uma perspectiva que vincula a formacao escolar as deman-
das sociais e produtivas.

Vale lembrar que, em um primeiro momento, a presenca dos
TCT na etapa final da educaciao basica aparecia apenas como
uma recomendagdo nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN). No entanto, com as atualizacoes das Diretrizes Curricula-
res Nacionais (DCN) e a consolidacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), essa insercao passa a ganhar um carater mais
normativo, indicando a obrigatoriedade de sua presenca nos cur-
riculos escolares (Brasil, 2017), aspecto que permanece reafirma-
do mesmo apos as reformulagdes recentes.

Nesse cendrio, a categoria trabalho ganha centralidade nos
itinerarios formativos, sustentada pela premissa de que a escola
deve preparar o jovem tanto para o exercicio da cidadania quan-
to para sua atuagdo no mercado. Ainda assim, é importante re-
conhecer que essa reconfiguracao nao ocorre de forma neutra.
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Mesmo com as revisoes introduzidas em 2024, a REM continua
inserida em um movimento mais amplo de redefinicao do papel
do Estado, no qual as relacoes entre educacao, economia e socie-
dade passam a ser atravessadas por uma racionalidade de cunho
neoliberal. Como aponta Silva (2021), trata-se de um processo
que tende a submeter a formac¢ao humana as l6gicas do mercado
e as estratégias de governamentalidade.

Nessa direcao, compreender o neoliberalismo apenas como um
modelo econdomico mostra-se insuficiente. Conforme argumen-
tam Pierre Dardot e Christian Laval (2016), o neoliberalismo deve
ser entendido como uma racionalidade que orienta praticas so-
ciais, instituicoes e modos de ser. Trata-se de uma “nova razao do
mundo” que reorganiza comportamentos individuais e coletivos
a partir de principios como concorréncia, desempenho e respon-
sabilizacdo individual. Assim, a educacao passa a ser atravessada
por demandas que extrapolam a formacao critica, sendo convoca-
da a forjar sujeitos flexiveis, empreendedores e capazes de gerir a
si mesmos em contextos marcados por incertezas e instabilidades.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que “[...] a racionalidade
neoliberal tem como caracteristica principal a generalizacao da
concorréncia como norma de conduta e da empresa como mode-
lo de subjetivacao” (Dardot; Laval, 2016, p. 16). Tal compreensao
ajuda a evidenciar como essa logica nao apenas organiza o cam-
po econdmico, mas também atua de maneira decisiva na produ-
cao de subjetividades, impulsionando um permanente estado
de concorréncia entre os individuos e naturalizando formas de
adaptacao as exigéncias do mercado.

E nesse horizonte que o NEM se estrutura, a partir de praticas
curriculares que enfatizam a flexibilizagao, a escolha e o prota-
gonismo juvenil, especialmente por meio dos itinerarios forma-
tivos e do componente Projeto de Vida. A despeito das alteracoes
promovidas pela Lei n° 14.945/2024 — como a tentativa de for-
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talecer a formacao geral basica — tais praticas ndo podem ser
compreendidas como neutras, pois permanecem articuladas a
discursos que produzem determinados modos de compreender o
trabalho, a educacao e o préprio sujeito.

Sob uma perspectiva foucaultiana, o discurso nao apenas
reflete a realidade, mas participa ativamente de sua producao.
Como afirma Foucault (1996, p. 10), “o discurso nao é simples-
mente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacao,
mas aquilo por que, e pelo que se luta”. Desse modo, analisar os
discursos que atravessam o NEM implica investigar as condic¢oes
que tornam certos enunciados possiveis e legitimos, bem como
os efeitos que produzem na constituicao dos sujeitos.

Nesse sentido, o trabalho aparece como uma categoria central
na REM, sendo frequentemente mobilizado como eixo estrutu-
rante da formacao. No entanto, percebe-se que, muitas vezes, o
tema ¢é tratado a partir de uma perspectiva instrumental, asso-
ciado a empregabilidade, ao empreendedorismo e ao desenvolvi-
mento de competéncias. Esse enfoque tende a reduzir o trabalho
a uma funcao adaptativa as exigéncias do mercado, deixando em
segundo plano suas dimensoes historicas, sociais e politicas.

Essa leitura se articula diretamente com a no¢ao de governa-
mentalidade desenvolvida por Foucault (2008a), entendida como
um conjunto de praticas, saberes e estratégias voltadas a condu-
cao das condutas. No contexto neoliberal, essa governamentali-
dade opera por meio da producdo de sujeitos que internalizam
normas de desempenho, eficiéncia e autogestao, configurando
o que Dardot e Laval (2016) denominam de “sujeito empresa-
rial de si”. Nessa perspectiva, a escola — e, de modo particular,
o curriculo — passa a funcionar como um espaco privilegiado de
producao dessas subjetividades, reforcando uma compreensao
de trabalho alinhada as exigéncias do mercado.
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Diante desse cenério, torna-se relevante investigar como a pro-
ducao académica brasileira tem problematizado as relagoes entre
trabalho, NEM e neoliberalismo. Para tanto, este capitulo adota
como estratégia metodologica a construciao de um estado do co-
nhecimento, compreendido como um tipo de investigacao que
busca mapear, sistematizar e analisar a producao cientifica sobre
determinado tema, identificando tendéncias, recorréncias, lacunas
e perspectivas teorico-metodologicas (Romanowski; Ens, 2006).

O estado do conhecimento, conforme apontam Romanowski e
Ens (2006), nao se limita a uma revisao descritiva da literatura,
mas implica um movimento analitico que permite compreender
como um campo de investigacao se constitui, quais sao seus prin-
cipais enfoques e quais questoes permanecem em aberto. Trata-
-se, portanto, de um exercicio de problematizacao que possibilita
situar a pesquisa em um campo mais amplo de disputas episte-
moldgicas e politicas.

No caso especifico deste estudo, o estado do conhecimento foi
construido a partir de um levantamento realizado em bases con-
solidadas da producdo cientifica nacional, reunindo trabalhos
que articulam as categorias trabalho, NEM e neoliberalismo, no
periodo de 2016 a 2026. A escolha desse recorte temporal nao é
aleatoria: ela permite acompanhar, de forma mais ampla, o mo-
vimento de formulacao, implementacao e desdobramentos da re-
forma do Ensino Médio no Brasil. Nesse interim, destaca-se ainda
o processo de revisdo da politica ocorrido no contexto do governo
Lula ITI, que culmina na reformulacdo do NEM por meio da Lei n°
14.945/2024. Esse movimento de revisao evidencia que a reforma
nao se deu de forma linear, mas foi atravessada por disputas, criti-
cas e reconfiguracoes ao longo do tempo. Assim, o recorte adotado
possibilita compreender nao apenas a emergéncia dessa politica
educacional, mas também como a producao académica brasileira
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tem reagido, tensionado e reinterpretado seus fundamentos e efei-
tos nesse cenario de constante transformacao.

Dessa forma, este capitulo tem como objetivo analisar o esta-
do do conhecimento sobre a relacdo entre trabalho, Novo Ensino
Médio e neoliberalismo, com énfase nas abordagens discursivas
e na presenca (ou auséncia) de estudos voltados aos materiais
didaticos. Ao fazé-lo, busca-se contribuir para o aprofundamen-
to das discussoes sobre os efeitos da racionalidade neoliberal na
educacao, bem como para a compreensao dos modos pelos quais
o trabalho é discursivamente construido no contexto do NEM.

Por fim, entende-se que a relevancia deste estudo reside nao
apenas na sistematizacao da producao existente, mas na possi-
bilidade de tensionar seus limites e apontar novos caminhos de
investigacao. Ao evidenciar as lacunas e potencialidades do cam-
po, pretende-se fomentar pesquisas que avancem na analise das
praticas discursivas concretas, especialmente aquelas materiali-
zadas nos recursos pedagogicos que circulam no cotidiano esco-
lar, contribuindo para uma compreensao mais critica e situada
das transformacdes em curso na educacao brasileira.

Discurso, poder e producao de verdades:
contribuicoes de Foucault

A compreensao de discurso adotada neste estudo ancora-se
nas formulac¢Ges de Michel Foucault, para quem o discurso nao se
reduz a uma simples representacao da realidade. Em um primei-
ro plano, o autor o define como um conjunto de enunciados que
se organizam a partir de uma mesma formacao discursiva, isto é,
que compartilham determinadas regras de producao, existéncia
e circulacdo. Como afirma Foucault, trata-se de “um conjunto de
enunciados que se apoiam em um mesmo sistema de formacao”
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(Foucault, 2008b, p. 122), o que indica que os discursos nao sao
aleatorios, mas regulados por condicoes historicas especificas.

No entanto, essa definicdo nao se esgota em seu carater descri-
tivo. Para além disso, o discurso constitui-se como uma pratica
social produtora de saberes, verdades e sujeitos, estando intrin-
secamente implicado nas relagcoes de poder. Nessa direcao, Fou-
cault destaca que os discursos devem ser compreendidos como
praticas que “formam sistematicamente os objetos de que falam”
(Foucault, 2008b, p. 55), evidenciando seu carater produtivo.

Nesse sentido, mais do que refletir a realidade, o discurso par-
ticipa ativamente de sua constituicao, delimitando o que pode ser
dito, pensado e reconhecido como verdadeiro em determinados
contextos historicos. Desse modo, analisar os discursos que atra-
vessam o NEM implica compreender nao apenas seus contetidos
explicitos, mas também as condicoes que tornam certos enuncia-
dos possiveis, legitimos e predominantes, bem como os efeitos
que produzem na formacao dos sujeitos.

Tal concepcao desloca a anélise do campo da linguagem para
o campo das praticas, permitindo compreender como determina-
dos enunciados se tornam legitimos, enquanto outros sao silen-
ciados. Os discursos, portanto, operam na constituicao de regi-
mes de verdade, isto é, conjuntos de procedimentos que definem
o que pode ser considerado verdadeiro em uma determinada so-
ciedade (Foucault, 1996).

No ambito educacional, essa abordagem possibilita proble-
matizar os modos pelos quais certos saberes sao privilegiados
nos curriculos, bem como os efeitos que produzem na formacao
dos sujeitos. A escola, nesse sentido, ndo é apenas um espaco de
transmissao de conhecimentos, mas um dispositivo que participa
ativamente da producao de subjetividades. Nessa direcao, Fou-
cault (1999, p. 27) permite compreendé-la como uma instituigao
atravessada por relacoes de poder que operam na formacao dos
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sujeitos, uma vez que, como afirma o autor, “o poder produz sa-
ber [...] e produz sujeitos”, evidenciando o papel das instituicoes
na constituicao das subjetividades.

Ao considerar o NEM a partir dessa perspectiva, torna-se pos-
sivel compreendé-lo como um campo de disputas discursivas, no
qual diferentes concepcoes de educagao, trabalho e juventude
entram em jogo. Os documentos oficiais, os materiais didaticos e
as praticas pedagogicas constituem espacos privilegiados de cir-
culacdo de discursos, nos quais se produzem sentidos sobre o que
significa aprender, trabalhar e projetar o futuro.

Dessa forma, a anélise discursiva permite evidenciar que os
sentidos atribuidos ao trabalho no contexto do NEM resultam de
relacoes de poder que privilegiam determinadas racionalidades
em detrimento de outras. Trata-se, portanto, de investigar nao
apenas o que é dito sobre o trabalho, mas as condicoes que tornam
possivel que certos discursos se imponham como verdadeiros.

Neoliberalismo como racionalidade e producao do sujeito

A nocao de neoliberalismo mobilizada neste estudo apoia-se
nas contribuicées de Dardot e Laval (2016), que o compreendem
como uma racionalidade que ultrapassa o campo econdémico,
configurando-se como um principio organizador das relagoes so-
ciais. Para os autores, o neoliberalismo nao se limita apenas a
questoes de mercado, mas constitui uma forma de governar que
orienta condutas e produz modos especificos de subjetivacao.

Nesse sentido, o neoliberalismo opera por meio da dissemina-
cao de normas que incentivam a concorréncia, o desempenho e a
responsabilizacao individual, produzindo o que os autores deno-
minam de “sujeito empresarial de si”. Trata-se de um individuo
que se percebe como um empreendimento, sendo responsavel
por investir em si mesmo, gerir seus riscos e maximizar seu ca-
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pital humano. Essa configuragio subjetiva encontra respaldo na
analise de Foucault (2008a, p. 333), para quem o neoliberalismo
revela-se como “a reativacao de teorias economicas ji gastas”,
estruturando uma sociedade pautada em bases empresariais e,
“portanto, uma sociedade para o mercado”.

Sob essa otica, o NEM, ajustado aos interesses economicos,
propaga o discurso de que a proposta delega ao jovem a liberdade
de escolher seu percurso e profissao de acordo com sua vocacao.
No entanto, essa suposta autonomia precisa ser problematiza-
da, uma vez que se insere em uma racionalidade mais ampla que
orienta as escolhas a partir de l6gicas de mercado. Como desta-
cam Dardot e Laval, trata-se de um processo em que “[...] a ra-
cionalidade neoliberal tende a estruturar e organizar nao apenas
a acao dos governantes, mas também a conduta dos governados”
(Dardot; Laval, 2016, p. 15). Nessa direcao, a liberdade anuncia-
da pelo NEM pode ser compreendida menos como emancipagao
e mais como uma forma de regulacao das escolhas, orientada por
critérios de desempenho, empregabilidade e adaptacao.

Essa racionalidade tem implicacoes diretas para o campo edu-
cacional, na medida em que a escola passa a ser concebida como
espaco de formacao de sujeitos aptos a responder as demandas
mercadologicas. De acordo com Han (2017, p. 23), “o sujeito de
desempenho explora a si mesmo até o colapso”, o que evidencia a
internalizacao das exigéncias de produtividade. Nessa mesma di-
recdo, a énfase em competéncias e habilidades socioemocionais
reflete tal 16gica, deslocando o foco da formacao critica para a
adaptacao ao sistema. Conforme analisa Antunes (2018, p. 41),
“o mundo do trabalho vive uma era de profunda flexibilizacao e
precarizacao”, o que demanda sujeitos cada vez mais ajustaveis
as instabilidades do mercado. Em contraposicao, Frigotto (2010)
problematiza a subordinacdo da educacdo as demandas do capi-
tal, defendendo a necessidade de uma formacao que ultrapasse a
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logica utilitarista e reafirme o trabalho em sua dimensao histéri-
ca, social e emancipatoria.

Por conseguinte, no contexto do NEM, tais elementos se ma-
terializam na valorizag¢do do protagonismo juvenil e do projeto
de vida, frequentemente associados a ideia de autonomia. No en-
tanto, como apontam Dardot e Laval (2016), essa autonomia é
atravessada por dispositivos de controle que orientam os indivi-
duos a se conformarem as normas do mercado, produzindo, em
ultima analise, uma liberdade vigiada ou regulada.

Assim, a anélise do NEM a luz da racionalidade neoliberal
permite compreender como as politicas educacionais contempo-
raneas participam da producao de sujeitos que internalizam va-
lores como competitividade, eficiéncia e autogestao. Nesse pro-
cesso, o trabalho é ressignificado, deixando de ser compreendido
como categoria historica e social para assumir um carater instru-
mental, voltado a insercao e permanéncia no mercado.

Trabalho, curriculo e discurso no NEM

A compreensao do trabalho na contemporaneidade, conforme
analisa Antunes (2015), esta marcada por intensas transforma-
¢oes, especialmente pela ampliacao da flexibilizacao, da precari-
zacao e da instabilidade das relacoes laborais. Para o autor, trata-
-se de um contexto em que “as formas de trabalho se tornam cada
vez mais heterogéneas, fragmentadas e precarizadas” (Antunes,
2015, p. 23), evidenciando um cenario em que se intensificam as
exigéncias de adaptacao, polivaléncia e disponibilidade perma-
nente dos trabalhadores. E nesse contexto que se insere a articu-
lacao entre discurso e neoliberalismo, permitindo compreender
de que modo o trabalho é produzido como objeto de saber no
ambito educacional, particularmente no contexto do NEM.
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No dmbito do NEM, o trabalho aparece como eixo estruturante
da formacao, especialmente por meio dos itinerarios formativos
e do componente Projeto de Vida. Entretanto, a forma como esse
trabalho tem sido discursivizado revela uma predominancia de
sentidos associados a empregabilidade, ao empreendedorismo e
a adaptacao as demandas do mercado. Como apontam Goulart e
Céssio (2021), 0 NEM tende a reforcar uma concepgao utilitarista
da educacao, na qual a formacao dos estudantes é orientada por
critérios pautados na logica da flexibiliza¢ao curricular, em detri-
mento de uma formacao critica e integral.

Essa configuracao implica um deslocamento significativo em
relacdo a perspectivas criticas do trabalho, que o compreendem
como categoria fundamental para a analise das relagoes sociais e
das desigualdades. Ao privilegiar uma abordagem instrumental,
o curriculo tende a reduzir o trabalho a uma dimensao funcional,
voltada a insercao produtiva dos individuos.

Sob a 6tica de Michel Foucault, esse processo pode ser com-
preendido como parte de uma estratégia mais ampla de gover-
namentalidade, conceito que emerge em seus cursos no Collége
de France para designar o conjunto de praticas, saberes e técni-
cas voltadas a conducao das condutas. Trata-se de uma forma de
exercicio do poder que ultrapassa a coercao direta, operando por
meio da organizacao das possibilidades de acao e da producao de
modos de subjetivacdo. Como afirma o autor, a governamentali-
dade corresponde ao “conjunto constituido pelas instituicoes, pro-
cedimentos, analises e reflexoes, calculos e taticas” que permitem
exercer essa forma especifica de poder (Foucault, 2008a, p. 143).
Nessa mesma dire¢ao, Veiga-Neto (2003) destaca que a governa-
mentalidade diz respeito as formas pelas quais os individuos sao
conduzidos a conduzir a si mesmos, evidenciando o deslocamento
do poder para estratégias mais sutis e internalizadas.
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No contexto contemporaneo, marcado pela racionalidade neo-
liberal, essa forma de governo assume contornos especificos, inci-
dindo diretamente sobre o campo educacional. Conforme apon-
tam Soler et al. (2022), as politicas curriculares passam a operar
como dispositivos de regulacao que orientam comportamentos,
valores e expectativas dos sujeitos, alinhando-os as demandas
do mercado. Assim, o curriculo do NEM pode ser compreendido
como um espaco privilegiado de atuacao dessa governamentalida-
de, na medida em que, ao produzir determinados discursos sobre
o trabalho, contribui para a formacao de sujeitos que internalizam
normas de desempenho, autonomia regulada e responsabilizacao
individual, reforcando a l6gica neoliberal no interior da escola.

Nesse sentido, os materiais didaticos assumem papel fun-
damental, uma vez que atuam como mediadores do curriculo
e veiculos de circulacdo de discursos. Torna-se entao essencial
ampliar as investigacoes que articulam discurso, curriculo e
trabalho, buscando compreender nao apenas os contetidos en-
sinados, mas os efeitos de sentido que produzem na formacao
dos estudantes. Tal movimento é fundamental para tensionar as
formas predominantes de pensar o trabalho na educacao e abrir
espaco para perspectivas mais criticas e emancipadoras.

Metodologia

O presente estudo, caracterizado como estado do conheci-
mento, insere-se no campo das pesquisas qualitativas de carater
exploratério e tem como propo6sito mapear, sistematizar e ana-
lisar a producao académica brasileira que articula as categorias
trabalho, Novo Ensino Médio (NEM) e neoliberalismo, no pe-
riodo de 2016 a 2026. Trata-se de uma abordagem que permite
nao apenas reunir o que ja foi produzido, mas também identificar
tendéncias, recorréncias, lacunas e perspectivas teoérico-metodo-
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logicas que atravessam esse campo investigativo, contribuindo
para compreender como ele vem se constituindo no contexto das
transformacoes recentes da educacao brasileira.

O levantamento das producoes foi realizado no ano de 2026,
tomando como base os repositorios SciELO Brasil e o Catalogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES, bem como o Portal de Periédicos
da CAPES, selecionados em funcio de sua relevancia na difusao
da producao cientifica nacional. Essas bases retinem trabalhos
de diferentes areas do conhecimento e permitem a construcao de
um panorama abrangente das pesquisas desenvolvidas no pais,
especialmente no campo educacional.

A constituicao do material de anélise ocorreu de forma gradual
e criteriosa. Em um primeiro momento, foram utilizados os descri-
tores “trabalho”, “Novo Ensino Médio” e “neoliberalismo”, consi-
derando o recorte temporal de 2016 a 2026 — periodo que abran-
ge desde a formulacao da reforma do Ensino Médio, com a Lei n°
13.415/2017, até seus desdobramentos mais recentes. Essa busca
inicial resultou na identificacao de 68 producoes, distribuidas entre
as bases consultadas, sendo 18 artigos na SciELO Brasil, 42 traba-
lhos (entre teses e dissertacoes) no Catalogo de Teses e Dissertacoes
da CAPES e 8 artigos no Portal de Periddicos CAPES. Esse panora-
ma inicial j4 evidencia a predominancia de pesquisas desenvolvidas
no ambito da pds-graduacao stricto sensu, indicando a centralidade
das dissertacoes de mestrado na consolidacao do campo.

Na etapa seguinte, buscando delimitar mais o recorte, foram
incorporados descritores complementares, como “discurso”, “co-
legoes didaticas” e “livros didaticos”. Esse refinamento permitiu
identificar um conjunto mais especifico de estudos, reduzindo,
assim, significativamente o nimero inicial de trabalhos e dire-
cionando o foco para producées que problematizam os sentidos
atribuidos ao trabalho no contexto do NEM, especialmente no
ambito dos discursos educacionais.
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Posteriormente, procedeu-se a leitura dos titulos e resumos das
producoes selecionadas, seguida da analise das introducoes, dos
referenciais tedricos, dos percursos metodologicos e das conside-
racgoes finais. Esse movimento possibilitou compreender como os
estudos se posicionam diante da tematica, quais categorias anali-
ticas mobilizam e quais caminhos investigativos adotam, além de
evidenciar convergéncias e tensoes no interior do campo.

Para a definicdo do corpus final, foram adotados os seguintes
critérios: i) relacao direta com o campo educacional; ii) articulacao
consistente entre as categorias trabalho, NEM e neoliberalismo;
iii) adequacao ao recorte temporal estabelecido (2016—2026); e
iv) proximidade com a problematica investigada. A partir desses
critérios, constituiu-se um corpus analitico final composto por 10
trabalhos, sendo 2 teses, 6 dissertacoes e 2 artigos, evidenciando,
mais uma vez, a predominancia de pesquisas em nivel de mestra-
do e o carater ainda emergente desse campo investigativo.

A analise das producoes foi realizada de forma qualitativa,
orientada pela identificacao de eixos tematicos recorrentes, tais
como: a centralidade do trabalho como empregabilidade, a fle-
xibilizacao curricular no Novo Ensino Médio, a presenca da ra-
cionalidade neoliberal nas politicas educacionais e os impactos
dessas transformacoes sobre o trabalho docente e a juventude.
De modo geral, os estudos analisados convergem na compreen-
sao de que o NEM se articula a uma reconfiguracao da educacao
orientada pelas demandas do mercado, a0 mesmo tempo em que
evidenciam tensoes relacionadas a formacao humana e as desi-
gualdades educacionais.

Além disso, o levantamento revelou lacunas importantes, espe-
cialmente no que se refere as percepcoes de estudantes do NEM e
a articulacdo entre trabalho, subjetividade e dimens6es emocio-
nais, o que sugere a necessidade de investigacdoes que avancem
nessa dire¢ao. Observa-se, ainda, a predominancia de analises do-
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cumentais, com menor incidéncia de estudos empiricos centrados
nos sujeitos da escola.

Nessa perspectiva, o estado do conhecimento aqui desenvolvi-
do ultrapassa uma dimensao meramente descritiva, configuran-
do-se como um exercicio analitico que permite situar esta pesqui-
sa no interior do campo investigado. A anélise é orientada por uma
perspectiva foucaultiana, especialmente a partir das contribuicoes
de Michel Foucault, na medida em que busca compreender como
os discursos presentes nas producoes académicas operam na cons-
tituicdo de saberes e na produgio de verdades sobre o trabalho, a
educacao e a juventude no contexto do NEM, bem como nos pro-
cessos de subjetivaciao que atravessam tais relacoes.

Andlise e Discussao das Producoes

A analise das producdes selecionadas permitiu identificar ten-
déncias, recorréncias e lacunas no campo de estudos sobre tra-
balho, NEM e neoliberalismo. Inicialmente, apresenta-se a siste-

matizacdo dos trabalhos analisados.

Quadro 1 — Sistematizacao dos trabalhos analisados

N° | Ano |Tipo | Autor(a) | Titulo Completo | Insti- Foco
tuicdo | Principal

1 2023 | Tese Santos, Novo Ensino Médio | UFAL NEM e
Geisa F. no contexto de neolibera-
dos neoliberalismo: lismo

educar para o
desemprego

2 2022 | Diss. | Pinho, A reforma do UFRRJ | Trabalho e
Camila ensino médio e formacao
Silva suas posstveis

consequéncias nos
cursos técnicos
integrados ao
ensino médio da
rede federal
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curriculo e na
gestao escolar

3 2022 | Tese Silva, Lady | A traduc¢do da UERJ Trabalho e
Daiana nocdo itinerarios curriculo
Oliveira da | formativos na
politica curricular
do Ensino Médio
baiano
4 2021 | Diss. Silva, Os itinerarios UFSM Politicas
Bruna formativos no educacionais
Tafarel ensino médio: um
estudo no municipio
de Santa Maria/RS
5 2021 | Diss. Passos, Projetos Politicos UERJ Neolibera-
Roberta em Disputa: a lismo
Cristine de | importancia da
Andrade Educagao Integrada
e Politécnica como
contraponto a
contrarreforma do
Ensino Médio
6 2020 | Diss. Ribeiro, A producao de UERJ Formacao e
Glasiele sentidos sobre trabalho
Lopes de itinerarios
Carvalho | formativos na
reforma do ensino
médio
7 2020 | Diss. Belchior, | Nticleo politécnico IFSC Juventude e
Izac de comum e itinerarios trabalho
Sousa formativos no
contexto do ensino
médio integrado
do IFSC - Campus
Chapeco
8 2018 | Diss. | Amorim, | Da luta pela UFSCar | Neolibera-
Gilberto politecnia a lismo
José de reforma do ensino
médio: para
onde caminha a
formacao técnica
integrada ao ensino
médio?
9 2017 | Artigo | Silva, Reforma do UFPR Politicas e
Monica ensino médio: neolibera-
Ribeiro da | Pragmatismo e lismo
légica mercantil
10 2024 | Artigo | Araujo “Novo Ensino (UFSM) | Curriculo e
Lima, Médio” e neolibera-
Maria neoliberalismo lismo
Helena C. | educacional:
C.deetal. | impactos no
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Conforme evidenciado no Quadro 1, o corpus constituido por
dez producoes académicas — sendo seis dissertacoes, duas teses
e dois artigos — evidencia um campo de investigacao ainda em
consolidacdo, porém marcado por crescente densidade teoérica
e critica. A predominancia de dissertacoes indica que o campo
ainda esta em fase de amadurecimento, com menor incidéncia
de investigacdes de doutorado, embora estas apresentem maior
densidade teorica. Os trabalhos concentram-se entre os anos de
2017 e 2024, com maior incidéncia a partir de 2020, periodo que
coincide com a implementagdo do NEM nas redes de ensino.

De modo geral, observa-se que as pesquisas se organizam
em torno de problematizacées que articulam curriculo, traba-
lho, formacao e politicas educacionais, tendo o neoliberalismo
como eixo estruturante de interpretacao. Nota-se, ainda, a con-
centracao das producoes em universidades publicas, com maior
incidéncia nas regioes Sul e Sudeste, embora haja contribuicdes
relevantes oriundas da Regiao Nordeste.

A distribuicao regional das producoes pode ser visualizada de
forma sintética no Quadro 2.

Quadro 2 — Distribuicao regional das producoes

Regiao Instituicoes Quantidade
Sudeste UERJ, UFRRJ, UFSCar
Sul UFSM, IFSC, UFPR
Nordeste UFAL 1
Centro-Oeste/Norte — o)

Autoria propria (2026)

Conforme as informacoes do Quadro 2, é possivel observar
forte concentragao na regiao Sudeste, especialmente na UERJ,
o que evidencia a centralidade dessa instituicao nas discussoes
criticas sobre o Ensino Médio. A auséncia de trabalhos nas re-
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gioes Norte e Centro-Oeste revela uma lacuna indisfarcavel na
producao académica.

No que se refere as tematicas abordadas, foi possivel organi-
zar os trabalhos em trés eixos principais, conforme apresentado
no Quadro 3.

Quadro 3 — Eixos tematicos das producoes analisadas

Eixo tematico Trabalhos Quantidade
Neoliberalismo e politicas Santos (2023); Passos (2021); Amo- | 5
educacionais rim (2018); Silva (2017); Aradjo

Lima et al. (2024)
Curriculo e itinerarios for- Silva (2022); Ribeiro (2020); Silva 3
mativos (2021)
Trabalho, formacdo e educa- | Pinho (2022); Belchior (2020) 2

¢do profissional

Autoria propria (2026)

A sistematizacao apresentada no Quadro 3 delineia a predo-
minancia de estudos voltados a articulacio entre neoliberalismo
e politicas educacionais, indicando que o campo tem sido for-
temente marcado por andlises criticas da reforma. Em seguida,
destacam-se os estudos sobre curriculo, especialmente os itine-
rarios formativos, enquanto o trabalho aparece, muitas vezes,
subordinado a essas discussoes. Assim, a maioria dos trabalhos
estdo relacionados a analise das politicas educacionais e do curri-
culo, com menor incidéncia de pesquisas que mobilizam a anali-
se do discurso. Ainda mais reduzido é o nimero de investigacoes
que se debrucam sobre os materiais didaticos, indicando uma
lacuna significativa no campo.

As producoes analisadas convergem na compreensao do NEM
como parte de um projeto mais amplo de reorganizacao da educacao
sob a logica neoliberal. Trabalhos como os de Santos (2023), Passos
(2021) e Amorim (2018) evidenciam que a reforma nao pode ser
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compreendida isoladamente, mas como expressao de transforma-
cOes estruturais vinculadas as demandas do capital. Nesse sentido,
o neoliberalismo aparece nao apenas como politica econ0Omica, mas
como racionalidade que atravessa praticas educativas, reorganiza o
curriculo e redefine o papel da escola. Os estudos indicam que essa
racionalidade opera por meio da flexibiliza¢ao, da individualizacao
das trajetérias e da responsabilizacdo dos sujeitos. O artigo de Sil-
va (2017) reforca essa perspectiva, ao apontar o carater pragmatico
e mercantil da reforma, evidenciando a centralidade da logica de
mercado na reorganizac¢ao do Ensino Médio.

No que tange as transformacoes curriculares do NEM, com
foco nos itinerarios formativos, as pesquisas de Silva (2022), Ri-
beiro (2020) e Silva (2021) revelam como esses dispositivos sao
traduzidos e operacionalizados de forma precaria nos contextos
locais. Em termos gerais, os estudos convergem para a tese de
que a flexibilizacao curricular, embora anunciada como um avan-
co na autonomia do estudante, funciona como um simulacro de
escolha que, na pratica, aprofunda a fragmentacido do conheci-
mento e reforca desigualdades estruturais. Essa desconexao en-
tre o discurso oficial e as condicoes concretas de oferta nas redes
de ensino limita severamente as trajetorias formativas, transfor-
mando o direito a educacao em uma oferta de “itinerarios possi-
veis” condicionados pela escassez de recursos das escolas.

Essa limitacao pratica da autonomia, mascarada pelo discurso
da flexibilidade, encontra eco na reflexdao de Han (2018) sobre a cri-
se da liberdade na contemporaneidade. Se conjecturarmos a partir
de sua compreensao, percebe-se que o regime neoliberal utiliza a
ideia de liberdade como uma técnica de governo, propagando a con-
cepcao de que o sujeito, “[...] enquanto projeto que se esboca livre-
mente, é capaz de uma producao ilimitada” (Han, 2018, p. 15). No
contexto do NEM, a exaltacdo desse “protagonismo” e do “projeto
de vida” constitui uma nova forma de manter o individuo submis-
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S0 ao sistema: ao acreditar que é totalmente livre para projetar seu
futuro, o jovem é induzido a nao questionar que sua capacidade de
escolha esta confinada a um “cardapio” predefinido de disciplinas.
Esse arranjo curricular, muitas vezes esvaziado de rigor cientifico
em prol de competéncias instrumentais, acaba por moldar subjeti-
vidades adaptadas as exigéncias imediatas do mercado, alienando o
estudante da compreensao critica da totalidade social.

Ja as pesquisas realizadas por Pinho (2022) e Belchior (2020),
ao escrutinarem a complexa relacao entre o Ensino Médio e o
mundo do trabalho, revelam um cenéario de tensoes profundas,
especialmente no que tange a educacao profissional integrada. Es-
ses estudos denunciam um deslocamento intencional da formacao
humana integral — que deveria ser o foco da escola — para uma
formacao puramente utilitarista, moldada pelas conveniéncias do
mercado. Nesse processo, o conceito de trabalho é esvaziado de
seu potencial educativo e reduzido a dimensao limitada da empre-
gabilidade, em que o jovem € preparado para tarefas imediatas em
vez de ser formado para compreender a totalidade social. Como
consequéncia, a integracgio historica entre os conhecimentos ge-
rais (cientificos) e técnicos sofre um sério enfraquecimento, dando
lugar a curriculos fragmentados e trajetorias aligeiradas. Diante
dessa logica de reforma mercantil, os autores reafirmam a impor-
tancia da perspectiva politécnica como uma alternativa critica in-
dispensavel, defendendo uma educacao que garanta a autonomia
do estudante e o seu direito de pensar o mundo de forma emanci-
pada, e nao apenas como mao de obra ajustavel.

A analise do corpus revela ainda a necessidade de estudos fo-
cados nos estudantes, publico que conta com poucas pesquisas
dedicadas. Também ¢ possivel identificar a auséncia de estudos
voltados para as emocoes dos jovens no processo educativo, visto
que as dimensdes subjetivas raramente sao estudadas nos traba-
lhos analisados. As producoes sao marcadas por um forte predo-
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minio documental, o que evidencia a escassez de investigacoes de
campo realizadas diretamente no cotidiano escolar. Além disso,
observa-se uma baixa diversidade regional nas pesquisas, com
uma concentracao predominante de estudos vinculados a insti-
tuicOes da regiao Sudeste. Esse cenario aponta para a necessida-
de urgente de expandir o escopo metodologico e geografico das
investigacOes para preencher as lacunas identificadas.

Consideragoes Finais

O presente estudo se propds a analisar a producao académica
que discute, no ambito do NEM, a presenca do trabalho e seu tra-
tamento no curriculo dessa etapa da educacio bésica. Ao realizar
o levantamento das pesquisas, foi possivel observar que, espe-
cialmente a partir do periodo compreendido entre 2016 e 2026,
h4 um aumento significativo no namero de estudos dedicados a
tematica, o que indica sua crescente relevancia no cenario educa-
cional brasileiro. Tal movimento evidencia nao apenas a amplia-
cao do debate no campo académico, mas também a maior cir-
culacdo dessas producoes em plataformas cientificas nacionais,
possibilitando o acesso e a apropriacao por diferentes sujeitos.

O mapeamento foi realizado a partir de buscas nos reposito-
rios SciELO Brasil e no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CA-
PES e no Portal de Periddico da CAPES, permitindo a construcao
de um panorama das pesquisas desenvolvidas sobre a relacdo en-
tre trabalho, NEM e neoliberalismo. A analise dessas producoes
possibilitou compreender os desafios enfrentados pela educacao
brasileira diante das reformas recentes, que se apresentam, em
muitos casos, mais como uma contrarreforma do que como um
avanco no campo educacional.

Nesse contexto, a centralidade atribuida ao trabalho no cur-
riculo do Ensino Médio aparece frequentemente associada a
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uma perspectiva instrumental, que tende a resgatar concepgoes
formativas historicamente marcadas pela fragmentacao e pela
énfase em uma formacao minima, voltada ao atendimento das
demandas do mercado de trabalho.

As pesquisas analisadas indicam que a insercao do trabalho no
curriculo do NEM nio se da de forma neutra, mas esté articulada
a um projeto mais amplo de reconfiguracdo da educacdo basi-
ca, alinhado a principios neoliberais. Nesse sentido, destacam-se
processos como a mercantilizacao da educacio, a valorizacao de
competéncias e habilidades voltadas a empregabilidade e o en-
fraquecimento de uma formacao critica e integral. Tais elemen-
tos contribuem para o esvaziamento do Ensino Médio como eta-
pa formativa ampla, reduzindo-o, em muitos casos, a um espaco
de preparacgao para a inserc¢ao precaria no mundo do trabalho.

Além disso, os estudos evidenciam que a énfase no protago-
nismo juvenil, no projeto de vida e na flexibilizacao curricular,
embora apresentada como estratégia de ampliacao de escolhas,
pode operar como mecanismo de responsabilizacao individual
dos estudantes, deslocando para o sujeito a responsabilidade por
seu sucesso ou fracasso. Esse movimento estd em consonancia
com a racionalidade neoliberal, que, conforme discutido ao lon-
go deste capitulo, produz sujeitos autogeridos, responsaveis por
investir em si mesmos e por se adaptar as exigéncias do mercado.

O estado do conhecimento construido neste estudo revela,
portanto, um campo em processo de consolidacdao, marcado por
importantes contribui¢des, mas também por lacunas significati-
vas. Entre essas lacunas, destaca-se a escassez de pesquisas que
se dediquem a analise da discursivizacao do trabalho, especial-
mente no que se refere aos materiais didaticos e a dimensao da
subjetividade dos estudantes.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de aprofundamento
das investigacoes que articulem discurso, curriculo e trabalho,
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especialmente a partir de perspectivas teéricas que permitam
problematizar os efeitos dessas construgoes na formacgao dos su-
jeitos. Ao apontar essas lacunas, este estudo nao apenas sistema-
tiza a producao existente, mas também contribui para o delinea-
mento de novos caminhos de pesquisa, reforcando a relevancia
de analises que considerem as praticas discursivas e os dispositi-
vos pedagdgicos que materializam o NEM.
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Corpo feminino e sexualizacao
em A arte de crescer, de Rupi Kaur:
uma construcao (inter)discursiva

Danielly Vieira In6
Josepha Paloma Neves Fernandes

Introducao

Ocorpo tem sido objeto de observagao e decifracao em diferen-
tes instancias sociais; em torno dele foram criadas interpreta-
¢oes diversas e também contingéncias as quais esse corpo — em
cada momento historico, cada sociedade e cultura — precisou se
adaptar e/ou contra as quais teve de se rebelar. H4, portanto,
uma rede de discussdo anterior a este texto que ora se propoe;
afinal, como afirma Courtine (2023, p.146), “o0 corpo esta imerso
na linguagem. [...] é concebido, a0 mesmo tempo, como uma lin-
guagem e com a linguagem™: ele tanto pode ser alvo de leituras,
quanto € possivel transformar em foco de analise as proprias lei-
turas feitas a seu respeito. Se fizermos um recorte mais especifico
e nos dedicarmos, por exemplo, aos sentidos construidos sobre o
corpo feminino e a respeito dele, sera possivel perceber o quanto
este corpo tem sido controlado, julgado, reprimido e oprimido,
0 que gera em contrapartida movimentos que defendem a sua
liberdade de estar no mundo. Essa tensao entre controle e liber-

1. Grifos do autor.
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tacdo pode ser observada no viés sexualizado, a partir do qual
esse corpo é, por vezes, representado/interpretado.

A sexualizacdo do corpo feminino é um processo complexo,
para o qual contribuem véarios fatores de naturezas distintas e
que foram sofrendo alteracoes ao longo do tempo. Ela vem sen-
do difundida por enunciados produzidos pelos sujeitos nas mais
diferentes situagOes de interagdo através das suas praticas cor-
riqueiras de linguagem. Como aponta Fernandes (2022, p. 39),
“com uma imagem sexualizada, a mulher continua submersa no
papel que lhe fora imposto, de submissao e obediéncia, e seu cor-
po tido como pertencente e a disposicao do homem”.

Buscamos, neste trabalho, refletir sobre esse tema a partir
da nocao de discurso, entendido como pratica e como efeito de
sentido, situando-nos, portanto, nas bases teéricas da Analise do
Discurso de linha francesa (doravante AD), posto que, conforme
afirma Orlandi (2007, p. 15-16), essa perspectiva “[...] ndo traba-
lha a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a lingua no
mundo, com maneiras de significar, com homens falando [...]”.
Os textos literarios, nesse sentido, podem ser entendidos como
uma ocorréncia dessas possibilidades de significagao e que tém
sua relevancia quando observamos o predominio historico de
textos de autoria masculina, em detrimento da feminina, inclusi-
ve entre aqueles que se propoem a falar sobre as mulheres, para
elas e, muitas vezes, por elas.

Mais recentemente, no entanto, a escrita literaria de autoria
feminina tem ganhado espaco, possibilitando as mulheres escre-
ver suas proprias narrativas, saindo do anonimato e da invisibi-
lidade de sua producao — consequentemente, da invisibilidade
também de sua forma de falar sobre si mesmas e sobre o mundo
que as cerca. Como aponta Silva (2022, p. 11),
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A literatura de autoria feminina vem aos poucos conquis-
tando espacgo. Para isso, os estudos de género nos tltimos
tempos tém sido fundamentais, pois, além de tirarem as
mulheres da invisibilidade do passado, tém desconstrui-
do preconceitos embasados em praticas sociais frequen-
temente opressivas e estigmatizantes que durante muito
tempo condenaram as mulheres ao siléncio e a invisibili-
dade. O controle da palavra e da escrita esteve por séculos
sob o0 dominio do masculino que se considerava no direito
de falar pelas mulheres (Silva, 2022, p.11).

Uma das autoras contemporaneas que tem se destacado nos
ultimos anos e dado voz a diversos temas relacionados ao uni-
verso feminino é Rupi Kaur. Além de escritora, Rupi Kaur € ilus-
tradora, performer, poetisa e artista; tem publicadas trés obras,
traduzidas em mais de vinte idiomas e listadas entre os livros
mais vendidos, com mais de oito milhoes de copias: “Milk and
honey”(2015), “The Sun and her flowers” (2017) e “Home body”
(2020)3?, traduzidos para o portugués como Outros jeitos de usar
a boca, O que o sol faz com as flores e Meu corpo minha casa,
respectivamente. Suas obras sdo escritas e ilustradas pela propria
autora e abordam tematicas sobre o amor proprio, imigracao, es-
tupro, dor, superacao, perda, trauma, feminilidade, forca e cura.

Considerando o alcance da autora e a convergéncia entre seus
temas mais recorrentes e os interesses desse trabalho, refletire-
mos, neste capitulo, sobre a seguinte pergunta: como a tematica
da sexualizacao do corpo feminino é abordada no poema A arte
de Crescer, de Rupi Kaur, e qual a relacao entre as percepcgoes
do eu-lirico acerca de si/do seu corpo e os (inter)discursos que
circulam sobre a mulher na sociedade?

2. As datas aqui mencionadas correspondem ao ano de publicacdo das obras em Inglés.
No entanto, para fins de andlise, serd utilizada a obra publicada pela Editora Planeta,
datada do ano de 2021.
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Com o objetivo geral de observar de que maneira a sexuali-
zacao do corpo feminino é abordada no referido poema e qual a
sua relacdo com (inter)discursos construidos socialmente sobre
a mulher, buscamos, mais especificamente: analisar o desenvol-
vimento da percepcao do eu-lirico (a partir de um ponto de vista
feminino) sobre o processo de sexualizagao por que passa o corpo
da mulher em diferentes fases da vida; e refletir sobre as possi-
veis relacoes entre o olhar masculino difundido na sociedade, no
que diz respeito as tematicas do universo feminino, e sua influén-
cia sobre o olhar das proprias mulheres sobre si e seu corpo.

O poema escolhido para analise, portanto, entre tantos da au-
tora sobre tematicas semelhantes, foi A arte de crescer, que in-
tegra sua segunda obra, intitulada “The Sun and Her Flowers” e
publicado em portugués sob o titulo O que o sol faz com as flores
(2021). Analisar como o eu-lirico desse poema — construido do
ponto de vista feminino — toma consciéncia do processo de se-
xualizacao do corpo da mulher através de situacoes vivenciadas
em diferentes etapas da vida pode ser significativo, funcionando
como mais um caminho para se refletir sobre a mulher e suas re-
presentacoes sociais, sem duvida retomadas pela literatura (seja
para reforca-las ou para refuta-las).

Buscando atender aos objetivos tracados para este trabalho,
partimos de uma pesquisa descritiva, na qual, segundo Prodanov
e Freitas (2013, p. 52) se “[...] observa, registra, analisa e ordena
dados, sem manipulé-los, isto é, sem interferéncia do pesquisa-
dor.” Também, conta com uma abordagem qualitativa, método de
pesquisa definido por Prodanov e Freitas (2013, p.70) como sendo
aquela que “nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas”.

Além desta introducao, o presente capitulo encontra-se divi-
dido da seguinte maneira: fundamentacao tedrica, na qual sao
abordados os estudos de Orlandi (2007), Wolf (2020), Priori
(2011), Soares (2017), Baseggio e Silva (2015), dentre outros au-
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tores que versam sobre a AD, a sexualizacao da mulher e o lu-
gar da mulher na sociedade; na terceira secao, ¢ desenvolvida a
analise do poema A arte de crescer, de Rupi Kaur, corpus desta
pesquisa; em seguida, sdo apresentadas as conclusdes a que che-
gamos ao final deste percurso e as referéncias utilizadas para a
realizacao deste trabalho.

Discurso, interdiscurso e a sexualizacao do corpo feminino

A AD de linha francesa aborda o estudo da linguagem em seus
usos reais, nos contextos de interacao social entre os sujeitos;
nesta perspectiva, “procura-se compreender a lingua fazendo
sentido, enquanto trabalho simbolico, parte do trabalho social
geral, constitutivo do homem e da sua historia” (Orlandi, 2007,
p- 15). Assim, estamos diante de uma relacao intrinseca, mas nem
sempre evidente, entre discursos e praticas sociais, uma vez que
discursos podem gerar praticas, promovendo umas e silenciando
ou deslegitimando outras. Como afirma Maingueneau (2015, p.
25), “o discurso é uma forma de agio sobre o outro, ndo apenas
uma representacao do mundo”. Além disso, segundo este mesmo
autor, o discurso é interativo, contextualizado, regido por nor-
mas e assumido no bojo de um interdiscurso.

Essa perspectiva tedrica se baseia, portanto, na articulacao
entre o linguistico e os fatores socio-historico-ideoldgicos que lhe
sdo constitutivos. Os enunciados produzidos pelos sujeitos, em
usos situados de linguagem, sdo compreendidos a partir da re-
lacao que se estabelece com o contexto mais imediato e também
mais amplo, de maneira que os efeitos de sentido sao resultado
desses multiplos fatores. Nas palavras de Orlandi (2007, p. 17), a
perspectiva discursiva
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partindo da ideia de que a materialidade especifica da
ideologia é o discurso e a materialidade especifica do dis-
curso ¢é a lingua, trabalha a relacao lingua-discurso-ideo-
logia. [...] o discurso é o lugar em que se pode observar
essa relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se
como a lingua produz sentidos por/para sujeitos.

Nao é possivel, entdo, tratar sobre discurso e linguagem sem
que se observe a nocao de ideologia, assim definida por Chaui:

A ideologia é um conjunto lbgico, sistematico e coerente
de representacoes (ideias e valores) e de normas ou regras
(de conduta) que indicam e prescrevem aos membros da
sociedade o que devem pensar e como devem pensar, o
que devem valorizar e como devem valorizar, o que de-
vem sentir, o que devem fazer e como devem fazer (2008,
p- 113-114).

E, no caso especifico da producao linguageira, os sujeitos sao
interpelados pela ideologia, o que significa dizer que eles acre-
ditam ser a origem do dizer, mas na verdade retomam sentidos
preexistentes e com eles dialogam. Por isso, para a AD, o sujeito
¢é descentrado, pois nao é a origem do dizer: os enunciados que
ele constroi sdo baseados no dizer de outrem e atravessados pela
histoéria e pelo inconsciente. Como menciona Orlandi (2007, p.
32), “O dizer nao é propriedade particular. As palavras nao sao
s6 nossas. Elas significam pela historia e pela lingua. O que é dito
em outro lugar também significa nas ‘nossas’ palavras”.

Deste modo, quando construimos um enunciado que recupera
(implicita ou explicitamente), por exemplo, um discurso machista
que defende a ideia de que a mulher ocupa uma posicao de inferio-
ridade em relagdo ao homem, tem-se ali a manifestagdo de um in-
terdiscurso, que a memoria apaga ou deixa adormecido no incons-
ciente, de modo que aquilo que dizemos s6 significa porque outro ja
o disse, mesmo que em outra situacao e de outra maneira. Assim,
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[...] Ointerdiscurso é todo o conjunto de formulagoes feitas
e ja esquecidas que determinam o que dizemos. Para que
minhas palavras tenham sentido é preciso que elas ja fa-
¢am sentido. [...] é preciso que o que foi dito por um sujeito
especifico, em um momento particular se apague na me-
moria para que, passando para o “anonimato”, possa fazer
sentido em “minhas” palavras. (Orlandi, 2007, p. 33-34).

Como exposto anteriormente, para a AD os sujeitos nao sao
a origem do dizer, considerando o fato de que tudo aquilo que é
dito, os enunciados que sao construidos, fazem sentido porque
mantém relagdo com outros ja-ditos. Quando nossos enunciados
retomam algum discurso (seja ele machista, feminista, precon-
ceituoso, etc) o fazem com base em algo que ja fora dito antes,
mesmo que nao se tenha consciéncia disso ou que essa retomada
nao tenha sido intencional. Deste modo, “o dizer nao é proprie-
dade particular. As palavras nao sao nossas. [...] Para que minhas
palavras tenham sentido € preciso que elas ja facam sentido” (Or-
landi, 2007, p 32-33). Portanto, esse processo de constituicao
mutua é o que se conhece na AD como interdiscurso. A partir
do entendimento sobre a importancia dessa nog¢ao para a cons-
tituicao dos textos (ainda que as relagoes interdiscursivas nem
sempre se deem de maneira explicita), o procedimento de leitura
das materialidades textuais precisa ser modificado:

[...] o principio dessas leituras consiste, como se sabe, em
multiplicar as relacoes entre o que € dito aqui (em tal lu-
gar), e dito assim e nao de outro jeito, com o que é dito
em outro lugar e de outro modo, a fim de se colocar em
posicao de “entender” a presenga de nao-ditos no interior
do que é dito (Pécheux, 1997, p. 44).

Nesse contexto, uma autora como Rupi Kaur, ao abordar te-

mas e situagoes relacionados ao universo feminino, aciona inter-
discursos e com eles dialoga, ainda que nao de maneira conscien-
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te ou explicita, de forma que esses ja-ditos também significam
no seu dizer, no seu texto, provocando efeitos de sentido a partir
dessas relacoes. Ao retratar situacoes de opressao da mulher,
assentadas na ideia de que esta serve exclusivamente enquanto
objeto de satisfacao sexual masculina, por exemplo, recupera-se
uma discussao que é anterior a esse enunciado e que reflete as
tensoes entre homens e mulheres os quais, historicamente, ocu-
pam papeis distintos na sociedade, motivando a existéncia de
embates por igualdade de géneros.

No momento de observar se e como esses embates aparecem
no poema analisado, sera necessario levar em consideracao tam-
bém a posicao social ocupada pelo eu-lirico, uma vez que o lugar
de onde o sujeito fala é determinante sobre o que ele diz. Nas
palavras de Orlandi (2007, p. 42-43) “as palavras mudam de
sentido segundo as posicoes daqueles que as empregam”. Nesse
sentido, é relevante que o eu-lirico seja feminino e que, também,
a autora seja uma mulher, para que possamos observar como es-
ses (inter)discursos sao mobilizados a partir desse ponto de vista
particular e ndo mais apenas pelo olhar masculino.

Como aponta Fernandes (2022, p. 31):

[...] a0 nos depararmos com qualquer tipo de discurso
acerca da figura feminina e do papel social da mulher, de-
vemos estar sempre atentos as ideologias que atravessam
os sujeitos destes discursos, observando a que memaorias
discursivas se referem quando defendem qualquer que
seja o discurso acerca da mulher e de sua funcao social.

Com todas as conceituacoes jaA mencionadas, faz-se necessario
ainda destacar que a tematica da sexualidade feminina sempre
fora vista como um grande tabu. Os discursos que circulam na
sociedade acerca do sexo e de sua vivéncia foram assuntos forte-
mente reprimidos e tidos até como “proibidos” por muito tempo.
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[...] Seria legitimo, certamente, perguntar por que, duran-
te tanto tempo, associou-se o sexo ao pecado — e, ainda,
seria preciso ver de que maneira se fez essa associagio e
evitar dizer de forma global e precipitada que o sexo era
‘condenado’ — mas seria, também, preciso perguntar por
que hoje em dia nos culpamos tanto por ter outrora feito
dele um pecado? Através de que caminhos acabamos fi-
cando ‘em falta’, com respeito ao nosso sexo? (Foucault,

1984, p. 14).

Se para as pessoas, de maneira geral, a sexualidade era consi-
derada uma préatica errada e proibida, para as mulheres, entao,
falar sobre sexo e vivenciar experiéncias sexuais sempre fora vis-
to como um pecado, algo sujo, condenado e destinado somente
para os homens, pois a mulher deveria se resguardar e ter a in-
cumbeéncia de propiciar prazer ao seu parceiro, mesmo que isSso
significasse deixar o seu proprio prazer em segundo plano. As
reflexoes levantadas por Foucault (1984) despertam nosso olhar
para essa questao, levando-nos a refletir sobre como esse fardo
tem pesado, até os dias atuais, sobre os ombros femininos, atuan-
do na propria percepcao da mulher sobre si — percepc¢ao esta que
sera permeada em maior ou menor incidéncia por esses discur-
sos em circulacdo na sociedade, de maneira consciente ou nao.

Assim, por trazer ao centro da discussao essas relacoes sutis
entre o dizer e seus efeitos de sentido, entre os enunciados e os
fatores socio-historicos do seu surgimento, essa perspectiva ted-
rica de base discursiva mostra-se fundamental para a abordagem
da tematica desta pesquisa, possibilitando a compreensao dos
percursos que Rupi Kaur trilhou no poema escolhido, através do
dialogo que o eu-lirico trava com os discursos em circulacao so-
bre a sexualizagao do corpo feminino.
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A sexualizacao e obijetificacao do corpo feminino

Para abordar a sexualizacdo do corpo feminino, precisamos
entender, com Courtine (2023, p. 147, grifos do autor), que

[...] ndo ha corpo fora da linguagem. O corpo nao é um
objeto primeiro, como se fosse algo primitivo, cujos ele-
mentos, fendmenos e funcionamentos pudessem ser sim-
plesmente reduzidos a anatomia e a fisiologia, de modo
que seria suficiente alivia-lo do peso da linguagem e des-
poja-lo do verbo, da histéria e da sociedade [...]. O corpo é
tecido de linguagem e somente existe em sua relagado com
esta ultima.

Portanto, o corpo do outro que chega até nés, bem como a
percepcao do nosso proprio corpo, sao carregados de sentidos
e discursos construidos historicamente, quer tenhamos cons-
ciéncia da forca desses dizeres ou nao. Sao corpos, 0 nosso e o
do outro, envolvidos por linguagem, construidos por ela. Nesse
sentido, apesar de tantos avanc¢os no que diz respeito as lutas dos
movimentos feministas, que angariaram muitas conquistas para
o publico feminino, algumas ideologias patriarcais, sustentadas
por discursos machistas, ainda atingem o modo como as mulhe-
res do século XXI devem experienciar os seus corpos.

A erotizacao do corpo feminino é algo que acontece ha muito
tempo e por isso, segundo Klaus (2016), nao ha registros sobre
as origens desse processo. Esta questao esta estritamente ligada
aideia de que o homem detém uma suposta superioridade sobre
a mulher, o que consequentemente o leva a crer que também é
possuidor de “direitos” sobre ela, seu corpo e sua sexualidade.
Nas palavras de Soares (2017, p. 1), “a nocao de pertencimento
esta de alguma forma ligada a nocao de submissao de um domi-
nio, neste caso, masculino”.
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A sexualizacao do corpo feminino é entdo um processo defini-
do pelo dicionario virtual Priberam3 como sendo o “ato ou efei-
to de dar ou de ganhar carater sexual, de (se) sexualizar”, conceito
este relacionado a objetificacdo sexual, neste caso em especifico,
de colocar a mulher, sua sexualidade e seu corpo enquanto ob-
jetos a serem utilizados para a obtencao do prazer e satisfacao
sexual masculino.

Deste ponto de vista, a figura feminina € vista como um objeto
a ser consumido, sua aparéncia fisica é o que possui maior aten-
cao e destaque, servindo assim como veiculo para a satisfacao do
homem. Nas palavras de Scott (1995, p. 77) citando as colocacoes
de Catherine MacKinnon “A objetificagido sexual é o processo pri-
mario de sujeicdo das mulheres”, é através desse processo que os
individuos do sexo feminino sao colocados em uma posicao de
inferioridade, obediéncia e sujeicao masculinas.

Os estereotipos aqui ja mencionados, atrelados a oposigao
pecado versus pureza nao modificam o fato de que a mulher
seja considerada um objeto sexual. Tanto a imagem de pureza,
inocéncia, virgindade, jovialidade, quanto a imagem da mulher
empoderada, dona de si, sexy, experiente e fatal sao igualmen-
te atreladas a essa visao sexualizada dos corpos femininos pelo
simples fato de se tratarem de corpos de mulheres, sendo esta,
portanto, uma questao de género.

Essa sexualizacdo € reflexo da sociedade patriarcal machista
em que vivemos, na qual a figura masculina predomina em todas
as esferas sociais, ocupando posicoes de destaque e exercendo
poder sobre a mulher de maneira geral, inclusive por meio dos
discursos. O imaginario social secular de que a mulher pertence a
esfera privada e do lar faz com que os individuos do sexo mascu-

3. “SEXUALIZACAO?”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa [em linha], 2008-
2021, https://dicionario.priberam.org/SEXUALIZA%C3%87%C3%830 [consultado em
10-01-2022].

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 161


https://dicionario.priberam.org/SEXUALIZA%C3%87%C3%83O

lino acabem por ocupar essas posicoes de maior destaque e assim
exercam seu dominio sobre as mulheres.

Klaus (2016) afirma que essa dominacdo do masculino sobre o
feminino muito tem a ver com os padrodes impostos pela socieda-
de, sejam eles estéticos ou comportamentais. Nas suas palavras:

[...] uma das principais formas de violéncia da dominagao
de género se da por meio dos padroes estéticos e de com-
portamento, que fazem com que algumas mulheres até
saiam da esfera privada, que lhes é socialmente atribuida,
mas saiam de forma objetificada e com preocupacoes que,
talvez, lhes possam ser mais relevantes do que qualquer
outra questao (Klaus, 2016, p. 43).

Sendo esses padroes de comportamento um meio pelo qual
se exerce uma dominacao de género, a mulher fica resumida ao
modo pelo qual se apresenta na sua aparéncia fisica, e pelo com-
portamento que adota, seja ele condizente com o que a sociedade
patriarcal espera dela ou nao.

Scott (1995, p. 86) nos diz que “o género é um elemento cons-
titutivo de relagOes sociais baseadas nas diferencas percebidas
entre os sexos”, configurando-se deste modo como “uma forma
primaria de dar significado as relacdes de poder”. Essas diferen-
cas estabelecem os comportamentos e os papéis esperados de
homens e mulheres socialmente e, assim, o poder, como ja men-
cionado, acaba sendo exercido pelos individuos do sexo masculi-
no, colocando a mulher novamente na esfera privada do lar e de
todas as maneiras possiveis, impossibilitando a mesma de modi-
ficar sua situagdo, ndo alterando assim o que j fora estabelecido
socialmente h4 anos.

Especificamente no Brasil, a sexualizacdo do corpo da mulher
acontece desde muito antes da chegada dos colonizadores, em-
bora tenha se acentuado com o olhar colonizador sobre os corpos
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das mulheres que aqui ja viviam. De acordo com Baseggio e Silva
(2015, p. 21) “na cultura indigena, os meninos eram ensinados a
tratar as mulheres de forma inferior, sendo impostos sobre eles
ensinamentos e o costume de se considerarem sempre superio-
res a elas”.

Desta forma, constata-se que o imaginéario social de que o ho-
mem detém uma superioridade sobre a mulher muito contribuiu
(e continua contribuindo) para a fixacdo de uma imagem sexuali-
zada do corpo feminino, uma vez que a mulher caberia satisfazer
o desejo masculino e seu corpo seria apenas instrumento desse
prazer para o outro. Essa ideia de submissao coloca a mulher em
uma posicao de pertencimento, como se ela fosse propriedade do
homem. Alguns fatores contribuem para isso, dentre os princi-
pais deles, segundo Soares (2017), estao dependéncia econOmica,
intimidacao fisica e caréncia emocional. Ainda segundo a autora,

A histoéria cultural patriarcal ensinou por muito tempo
que o corpo da mulher ndo lhe pertence. Entra como par-
te de um legado, assim como propriedades, bens mate-
riais que o0 homem acumula em sua vida produtiva. Par-
tindo do principio que ela é um bem material infere-se
que nada mais resta a mulher que aceitar seu destino de
objetificacdo. [...] Essa condi¢ao feminina de nao se per-
tencer explica muito das violéncias sofridas ao longo dos
interminaveis anos (Soares, 2017, p. 1).

Nestas condicoes, o corpo da mulher assume a condicao fixa
de objeto, pertencente aos homens e nao a si mesmas, uma ideo-
logia sustentada ao longo dos anos e altamente nociva, enca-
deando uma série de repressoes, violéncias e importunacgao para
com as mulheres.

Assumida essa condi¢ao de objeto, com a Revolucao Indus-
trial e a entrada da for¢a feminina ao mercado de trabalho e nas
industrias, o sistema social vigente encontrou um meio de man-
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ter essas mulheres presas a estereétipos de beleza e de compor-
tamento, transformando o corpo feminino em um produto para
ganhar dinheiro.

Uma vez que a mulher rompe as barreiras da esfera privada do
seu lar e entra nos grandes centros como mao de obra (e consu-
midoras), o mercado regido pelas ideologias patriarcais encontra
um modo de distrair essas mulheres com preocupacoes supér-
fluas, pois “quanto mais fortes as mulheres se tornassem em ter-
mos politicos, maior seria o peso do ideal de beleza sobre seus
ombros, principalmente para desviar sua energia e solapar seu
desenvolvimento” (Wolf, 2020, p. 16).

Manter o publico feminino preocupado com os ideais de bele-
za cada vez mais exigentes e rigidos fazia com que as mulheres se
distanciassem de seus interesses politicos, sociais e economicos,
mantendo-as sempre sob o dominio masculino que regia a socie-
dade. Essa foi a estratégia adotada pelo sistema para manter as
mulheres a seu dispor e vulneraveis aos seus julgamentos, mani-
pulaveis e com pouco poder de transformacao e mudancas sociais.

Assim, de acordo com o que relata Wolf (2020, p. 29):

A ‘beleza’ é um sistema monetério semelhante ao padrao-
-ouro. Como qualquer sistema, ele é determinado pela
politica e, na era moderna no mundo ocidental, consiste
no altimo e melhor conjunto de crengas a manter intacto
o dominio masculino. Ao atribuir valor as mulheres numa
hierarquia vertical, de acordo com um padrao fisico im-
posto culturalmente, ele expressa relacoes de poder se-
gundo as quais as mulheres precisam competir de forma
antinatural por recursos dos quais os homens se apro-
priam (Wolf, 2020, p. 29).

Muitas mulheres nao conseguem enxergar sozinhas os danos

deste sistema e acabam contribuindo para que este se mantenha
vivo e atuante. O que a maioria delas nao imagina é que “o que
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estava em jogo em todo esse discurso da aparéncia € a transfor-
macao do corpo feminino em objeto de desejo fetichista” (Priori,
2011, p. 115).

Ao voltar os olhos para toda essa questao, deve-se estar aten-
to aos discursos que circulam socialmente sobre a posicao que a
mulher ocupa, observando sua relacdo com todo o processo de
transformacao do corpo feminino em objeto sexual para satisfa-
cao do homem, viés que aparece em diferentes textos nas nossas
praticas de linguagem, entre eles os textos literarios. Vejamos
como Rupi Kaur, em A arte de crescer, aborda com essa temati-
ca, ao orientar a percepcao de seus leitores para os efeitos causa-
dos pela sexualizacao do corpo feminino.

Quando crescer é uma arte: o olhar do outro
e a tomada de consciéncia sobre si

Processos de cura, ressignificacao dos traumas passados, for-
ca feminina, repressoes, imigracao, cultura do estupro e sexuali-
dade sao alguns dos temas frequentemente abordados pela escri-
tora Rupi Kaur em suas obras.

Nascida na India, na cidade de Punjab (no dia 5 de outu-
bro de 1992), Rupi imigrou para o Canada, acompanhada
de seus pais, aos 4 anos de idade e desde cedo teve que
aprender a lidar com situacoes que exigiam dela sair de
sua zona de conforto, a adaptar-se a novas realidades, a
ser forte e fazer dessa forca poesia para que outras mulhe-
res pudessem encontrar abrigo em suas palavras (Silva,
2022, p. 12).

Por abordar tematicas que por muito tempo foram deixadas
no esquecimento, a escritora trata delas com delicadeza e acolhi-
mento, consagrando-se como uma poetisa contemporanea mun-
dialmente conhecida e com um nimero expressivo de exempla-
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res vendidos. Muitos estudos foram desenvolvidos para analisar
suas obras, por apresentar uma escrita fortemente marcada pela
sua cultura de origem.

Segundo informacdes da Revista Estante FNAC (2022), Rupi
sempre teve uma grande paixao pela ilustracao, heranca de sua
mae, sendo a propria autora a ilustrar seus poemas. Na escri-
ta, Rupi comecou timidamente, até chegar a ser conhecida como
“instapoetisa”, com muitos acessos em sua pagina oficial do Ins-
tagram, onde publica poemas de sua autoria com frequéncia.

Neste trabalho, sera utilizado como materialidade para anali-
se um dos poemas de Rupi Kaur, publicado em seu segundo livro
“The Sun and Her Flowers”, lancado no ano de 2017, traduzido
para o portugués como “O que o sol faz com as flores”. Esta obra
conta com 256 paginas e esta dividida em cinco partes: murchar,
cair, enraizar, crescer e florescer, nas quais a escritora descreve
os momentos, ao longo de nossa existéncia, quando enfrentamos
problemas, perdas, traumas, enfatizando a nossa capacidade de
ressignificar e superar esses percalcos.

O poema escolhido para anélise neste artigo, A arte de crescer
(p.94-96), aborda a tematica da sexualizacdo do corpo da mu-
lher, especificamente na fase de transi¢ao da infancia para a ado-
lescéncia. Nele, o eu-lirico é construido sob um ponto de vista fe-
minino, a partir do despertar da consciéncia dessa mulher sobre
como os homens enxergam o corpo das mulheres em diferentes
etapas da vida (inclusive, modificando a forma como ela enxerga
a si mesma e o seu corpo), visao esta estimulada pelas mudancas
fisicas que as acompanham.

Para fins de anélise, o poema foi fragmentado em cinco partes/
trechos, de modo que o primeiro trecho versa sobre a maturacao
do corpo do eu-lirico e a fase na qual ela se da conta da mudanca
nos olhares voltados para esse corpo; no segundo, a mudanca na
visao do eu-lirico em relacao ao seu proprio corpo e o 6dio por si
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mesma; no terceiro, o ponto de vista da mae do eu-lirico acerca
dos olhares direcionados ao corpo da sua filha e sobre os com-
portamentos tidos como adequados para a sociedade; quarto, a
tomada de consciéncia do eu-lirico sobre a visdo masculina que
sexualiza o corpo feminino e modifica a visao da mulher sobre
si mesma; e, no quinto, a emblematica apropriacao do eu-lirico
sobre seu corpo e sobre a linguagem para se referir a ele.

Trecho 1

até os doze anos de idade me senti bonita

foi quando meu corpo amadureceu como fruta

e de repente

os homens olhavam meu quadril recém-nascido com 4gua na boca
0s meninos no recreio nao queriam mais brincar de pega-pega
queriam passar a mao em todas

as minhas partes novas e desconhecidas

as partes que eu nao sabia usar

nao sabia carregar

e queria esconder nas costelas

O primeiro trecho selecionado por nos corresponde aos 10
primeiros versos do poema. Neles, o eu-lirico reforca a ideia de
que se sentia bonita e que gostava de si mesma, até o momento
em que seu corpo entra na fase de transicao da infancia para a
adolescéncia. A partir de entao, essa adolescente comeca a tomar
consciéncia de que seu corpo passa por mudancas fisicas e que
essas mudancas modificam os olhares direcionados para ele.

Ao utilizar a afirmacao “foi quando meu corpo amadureceu como
Jfruta/e de repente/ os homens olhavam meu quadril recém-nasci-
do com agua na boca”, o eu-lirico trata seus novos tracos fisicos
como algo no seu inicio, retomando a ideia da inocéncia de crianga
que esta sendo deixada para tras a partir do momento em que esse
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corpo se modifica e passa a ser observado por um olhar masculino
que o enxerga como algo atrativo e com conotacao sexual.

Pode-se observar ainda a metéafora usada pelo eu-lirico quan-
do compara seu corpo com uma fruta madura, logo, levando-nos
a percepcao de que ele esta no ponto certo para ser “degustado”,
por ter se tornado atrativo e irresistivel.

O eu-lirico novamente remete a fase da infancia quando men-
ciona que as brincadeiras, comuns no intervalo do ambiente es-
colar, nao eram mais as mesmas, posto que nessa fase da ado-
lescéncia os meninos nao tinham mais interesse nelas; agora, se
interessavam mais em explorar os tracos fisicos das meninas, em
apalpéa-las, do que em se divertir brincando.

Ao mencionar que os meninos queriam tocar “as minhas par-
tes novas e desconhecidas/as partes que eu nao sabia usar/ndao
sabia carregar/e queria esconder nas costelas”, o eu-lirico re-
forca seu desconhecimento em rela¢ao ao proprio corpo, pois até
entao estava habituada com um corpo infantil. Ela aponta ainda
para o fato de querer esconder essas partes novas do seu corpo
nas costelas, remetendo-se aos seus seios em desenvolvimento,
por nao saber usa-los, por nao gostar de como eles eram vistos
pelos meninos com os quais convivia diariamente.

Com essas colocacdes percebidas pelo eu-lirico, podemos ob-
servar que o corpo da mulher, independentemente da idade, é
visto como um objeto sexual no qual os homens projetam suas
fantasias e desejos, se achando, inclusive, no direito de tocar nes-
ses corpos (por vezes, mesmo sem o consentimento da mulher),
0 que sugere uma relacao com praticas comumente observadas
em diferentes sociedades ao longo do tempo, relacionadas a uma
ideologia patriarcal que sustenta uma falsa propriedade sobre o
corpo feminino, como menciona Soares (2017, p. 1), ao afirmar
que “a nocao de pertencimento estd de alguma forma ligada a
nocao de submissao de um dominio, neste caso, masculino”.
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A seguir, observaremos essa relacao de 6dio a si mesma e ao
seu proprio corpo, expressa pelo eu-lirico nos proximos 19 versos
do poema, reforcada pela sua repulsa diante das atitudes dos me-
ninos e de sua percep¢ao, influenciada por esse fato.

Trecho 2

Peitos

eles falavam

e eu odiava essa palavra

odiava ficar sem graca ao dizé-la

porque mesmo que se referisse ao meu corpo
nao me pertencia

pertencia a eles

e eles repetiam como se

meditassem a respeito

peitos

ele disse

deixa eu ver os seus

aqui nao tem nada para ver além de vergonha e culpa
quero apodrecer e me juntar a terra onde piso
mas continuo de pé a um sb passo

de seus dedos em garra

e quando ele avanca para apalpar as esferas
mordo seu brago e decido que odeio meu corpo
devo ter feito alguma coisa horrivel para merecé-lo
[grifos da autora]

O eu-lirico inicia o segundo trecho evidenciando que, antes
mesmo de odiar o referente em si (seus seios), ja odiava a propria
linguagem usada para designar essa parte do seu corpo. Antes de
ficar sem graca com o corpo, é a linguagem que a deixa sem graca
e ela “odiava” essa sensacao, provocada pela palavra peitos, que
nao era dita por si, mas por “eles”: ela sentia que nem o seu cor-
po, nem a linguagem usada para falar sobre ele lhe pertenciam.
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E possivel perceber como a visdo masculina acaba moldando o
olhar do eu-lirico em relagao ao seu proprio corpo. Observou-se
que antes ela havia afirmado que se achava bonita, demonstran-
do uma relacdo amigavel consigo mesma, mas, nesse trecho, o
eu-lirico demonstra uma espécie de 6dio por si/seu corpo.

A repeticao da palavra no poema — peitos — representa tam-
bém a repeticao da atitude por que passava essa menina, atacada
e ferida desde a palavra até o toque fisico. A adolescente sentia-
-se culpada por ter um corpo sexualizado, por ser olhada daquela
maneira, ao ponto de desejar a morte para se esquivar daquela
situacao e se livrar desse sentimento, utilizando-se do enunciado
“quero apodrecer e me juntar a terra onde piso”, evidenciando
a intensidade desse sentimento e voltando a metafora do corpo
como fruto, cuja etapa final seria o apodrecimento e a conse-
quéncia o desinteresse de todos: o fruto apodrecido s6 serve para
“juntar-se a terra”.

Ao afirmar “e quando ele avanca para apalpar as esferas’,
pode-se observar que ela mesma se recusa a nomear seu corpo a
partir de qualquer palavra que remeta a sexualidade, pois recusa
a palavra “peitos”, - que ela odeia e nao reconhece como sua —
e prefere referir-se aos seios apenas como “esferas”, uma forma
geométrica como qualquer outra presente no mundo.

Diante da tomada de decisao do menino em tocar seus seios,
o eu-lirico se sente ameacada e, como um animal ferido, reage
com agressao, mordendo o brago do menino que ousa toca-la
sem permissao e antes mesmo que ela pudesse ter entendido o
que se passava consigo mesma e com Seu COrpo; uma reacao a
todo o desconforto gerado por esse corpo no mundo, a partir das
situacoes vivenciadas.

Outro aspecto importante é a culpa: “devo ter feito alguma
coisa horrivel para merecé-lo”. O corpo, que é ela mesma, apa-
rece Como uma punicao, cuja existéncia s6 poderia ser justificada
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por “alguma coisa horrivel”. Nao raro as mulheres siao responsa-
bilizadas pelos abusos que sao praticados contra elas, como se a
culpa fosse da vitima e nao do agressor. Essa ideia € tao presente
na sociedade que muitas ndo chegam a denunciar, por se senti-
rem culpadas e/ou envergonhadas pelo que lhes aconteceu.

As percepcoes do eu-lirico abordadas neste trecho sinalizam
como a visao masculina pode vir a influenciar e modificar a visao
feminina sobre si e seu proprio corpo, despertando sentimentos
como ddio, culpa e vergonha.

Trecho 3

em casa eu conto para minha mae

os homens la fora estdo mortos de fome

ela me diz

que nao devo sair por ai com os seios aparecendo
que os meninos quando veem a fruta ficam com vontade
diz que preciso sentar com a perna fechada

como toda mulher precisa

ou os homens ficam loucos e perdem o controle
diz que posso evitar essa dor de cabeca

€ s6 aprender a me portar como uma moga [...]

As percepcdes abordadas no terceiro trecho do poema levan-
tam uma série de questdes que merecem a nossa atencao. Parti-
mos do ponto em que o eu-lirico refere-se aos homens por meio
de uma figura de linguagem, uma hipérbole, ao afirmar que eles
estao “mortos de fome”, enfatizando a voracidade com que eles
olham para o seu corpo.

Ao recorrer a sua mae, o eu-lirico busca uma espécie de reft-
gio, acolhimento e protecao na figura materna, acreditando que
ela a defenderia/apoiaria por compreender suas queixas e colo-
car-se no seu lugar (na posicdo sujeito de mulher, assim como
o eu-lirico). No entanto, o posicionamento da mae do eu-lirico

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 171



acaba por reproduzir um discurso antigo que circula na socie-
dade ha muito tempo de que a mulher quem deve se resguardar,
como se o problema estivesse nela. Mais uma vez, tem-se o corpo
feminino comparado metaforicamente a uma fruta, despertando
vontade nos homens s6 em vé-lo “os meninos quando veem a
fruta ficam com vontade”.

A partir de entdo, a figura da mae do eu-lirico passa a ditar as
regras segundo as quais a menina evitaria uma série de proble-
mas e também aprenderia como se portar socialmente (pernas
fechadas, seios cobertos/escondidos, se portar como uma moca),
principalmente diante de figuras masculinas.

Com essas colocacoes da mae do eu-lirico, podemos nova-
mente evidenciar que o olhar masculino e os discursos propa-
gados socialmente por eles, acabam moldando a forma como a
mulher se percebe, como enxerga a si, ao seu corpo e seus com-
portamentos (mesmo que ela ndo se dé conta disso), fazendo com
que essas mulheres se tornem também propagadoras de tal dis-
curso. Essa ideologia é tao comum e corriqueira que acaba sendo
normalizada e disseminada de geracao em geracao, dificultando
uma quebra desse paradigma.

Desse ponto de vista, o homem é colocado na posicao de viti-
ma, seduzida pela mulher que supostamente expde seu corpo e
o faz “cair em tentacao”. Aqui nesse trecho também ha, indireta-
mente, uma ideia que remete ao “fruto proibido”, que faréa o ho-
mem cair em desgraca. Assim, a mulher seria a inica responsavel
por evitar que eles cedessem aos proprios desejos, confirmando o
que afirma Priori (2011, p. 35) “[...] a mulher era considerada um
ninho de pecados” e, por esse motivo, é culpabilizada, inclusive
pelo comportamento masculino.
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Trecho 4

[...] mas o inico porém

é que nao faz sentido nenhum

nao consigo conceber a ideia

de que é preciso convencer metade da populacdo mundial
de que meu corpo nao é uma cama

me ocupo aprendendo que ser mulher tem consequéncias
enquanto devia aprender matematica e ciéncia
gosto de acrobacias e ginastica entdo nem imagino
como vou andar por ai com as coxas grudadas
como quem esconde um segredo

como se a aceitacdo do meu proprio corpo

atraisse a luxtiria de seus pensamentos

nao vou me sujeitar a essa ideologia

porque o slut-shaming é cultura do estupro

o culto a virgindade é cultura do estupro

nao sou um manequim na vitrine

da loja que vocé é cliente

vocé nao pode me vestir e

me jogar fora quando estiver gasta

vocé nao é um canibal

suas a¢oes nao sao assunto meu

vocé precisa se controlar

No quarto trecho é evidenciada a percepcao do eu-lirico em
relacdo ao seu proprio corpo e a sua tomada de consciéncia em
relacdo a nao aceitacdo dessa situacao, dessa ideologia, enxer-
gando o real problema de todo esse contexto social.

O eu-lirico se posiciona ao afirmar que, para ela, nao faz sen-
tido algum ter que se policiar tanto, em ter que se esconder e ser
reprimida; nao existe logica em ter que ocupar seu tempo com
preocupacdes que ndo deveriam existir. O eu-lirico faz uso de
uma metafora ao comparar seu corpo com uma cama, quando
usa a passagem “ndo consigo conceber a ideia/de que é preci-
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so convencer metade da populagdo mundial/de que meu corpo
ndo é uma cama”, objeto definido como o lugar onde se pode dei-
tar e dormir, mas que, nesse contexto, ganha um sentido sexual.
Ao invés disso, ela poderia se preocupar com coisas importantes
de fato, como estudar, por exemplo.

Ao afirmar que gosta de acrobacias e ginastica, o eu-lirico re-
toma a ideia da sua inocéncia que lhe fora roubada, a partir do
momento em que se vé nessa fase de transicao e crescimento.
Logo, atividades comuns como as que sao mencionadas no tre-
cho, se tornariam um meio de se expor, de mostrar o que a socie-
dade ensina que deve ser escondido.

O eu-lirico faz mencao ao termo luxtiria, considerado um dos
sete pecados capitais, aquele que diz respeito ao desejo intenso e
sem controle por prazer sexual, neste caso, presente nos pensa-
mentos masculinos. Ao tocar nessa tematica, a protagonista de-
monstra seu entendimento de que hé algo de errado nesta ideolo-
gia que enxerga o corpo da mulher e a aceitacao do mesmo como
uma espécie de “abertura”.

Deixa claro seu ponto de vista, seu posicionamento de que nao
estara sujeita a essa ideologia, mencionando a pratica do slut-
-shaming, comum no dia a dia de muitas mulheres, posto que se
configura como uma violéncia emocional e fisica que as condena
por sua forma de se vestir e se comportar, visando a humilhacao
das vitimas e acarretando muitas vezes a culpabilidade destas;
“porque o slut-shaming é cultura do estupro/o culto a virginda-
de é cultura do estupro”, com essa afirmacao o eu-lirico aborda a
questao do culto a virgindade da mulher, algo que culturalmente
€ visto como secreto, que remete a inocéncia e inexperiéncia fe-
minina, alvo de violagao e cobica dos homens.

O eu-lirico menciona ainda um manequim de loja, que pode
ser vestido, despido e descartado apds seu uso, mostrando que
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nao aceita ser comparada a ele, pois seu corpo nao é descartavel
e nao esta a disposicao de ninguém.

O enunciado “vocé nao é um canibal/suas agdes ndo sao as-
sunto meu/vocé precisa se controlar”, coloca em questao o dis-
curso social de que o comportamento sexual masculino é instin-
tivo, préprio de sua natureza. Para o eu-lirico, é algo que nao faz
sentido, pois todo ser humano é capaz de discernir o certo e o
errado, cabendo a cada pessoa controlar suas acoes.

Trecho 5

da proxima vez que for a escola

e um menino disser fiu fiu pelas minhas costas
eu o derrubo no chao

dou uma chave de perna

e digo em tom de provocacao

peitos

e a expressao nos olhos dele nao tem preco

Encerrando o poema, um fato simbdlico e significativo é a
apropriacao do eu-lirico sobre seu corpo e suas percepcoes sobre
ele. Ao dizer “eu o derrubo no chao/dou uma chave de perna/e
digo em tom de provocacdo/peitos/e a expressao nos olhos dele
ndo tem prego”, a linguagem volta a ser o foco, onde no inicio,
era como uma palavra que nao lhe pertencia e que por isso ela
odiava; agora, ela se apropria da palavra e utiliza a linguagem
para desferir o tltimo golpe, simbolizando o controle de si e do
seu corpo: agora, € o eu-lirico que derruba o menino no chao, da
uma chave de perna - ambos movimentos fisicos, corporais — e
finaliza atirando-lhe a palavra, que nao é mais dele: peitos.

Com essa passagem ela declara: o corpo é meu, entao a pa-
lavra também é. Ela lhe tira todas as suas armas, todo o poder
que lhe era atribuido, pois agora nao resta a ele nem mesmo a
linguagem sobre ela.
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Ao final da nossa andlise, € importante refletir sobre o fato
de que crescer é realmente uma arte, pois envolve uma série de
mudancas com as quais precisamos lidar. No caso do eu-lirico do
poema analisado, a arte de crescer se deve ao fato de que ela teve
que passar por um movimento de crescimento, nao apenas fisico,
mas também mental e emocional.

Nesse contexto, ela sai de menina encurralada/atacada, passa
pelo controle social (representado pela mae e seus conselhos), ao
qual a menina-mulher deve se moldar para nao ter problemas, e
encerra com um processo de emancipacao, de tomada de cons-
ciéncia de si/do proprio corpo que a coloca como protagonista de
sua propria historia, tomando as rédeas da situacao. Portanto,
podemos observar que h4 um “crescimento”, permeado por fases
e descobertas dificeis, mas que constroem essa consciéncia final.

Consideracoes finais

Ao realizar um estudo sobre a tematica da sexualizacao do
corpo da mulher constata-se que essa é uma pratica tao antiga
quanto a existéncia da humanidade, que vem sendo normalizada
ainda na sociedade atual. Sem duvida, esse modelo de sociedade
tem contribuido para a propagacao e manutencao de um senti-
mento de superioridade e posse sobre a mulher, colocando-a em
uma posicao de submissao e na condicao de objeto sexual, a dis-
posicao do sexo masculino.

A obra de Rupi Kaur é muito simbolica e caracteristica de uma
luta travada contra o sistema social vigente, evidenciando o ca-
rater nocivo e machista deste. Na medida em que a autora, atra-
vés do eu-lirico do poema, expoe essa ideologia sexista acerca do
corpo feminino, ela coloca em evidéncia o modo como a mulher é
vista socialmente — um ser perigoso, que deve se sentir culpado,
inferior e sempre se colocar a disposicao do homem — ao mesmo
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tempo em que deixa clara sua posi¢cao em defesa da luta feminina
por respeito e igualdade social.

Foi possivel observar, através do poema analisado, que o pro-
cesso de sexualizacao do corpo feminino pode ser algo que atinge
mulheres em todas as idades, inclusive aquelas que estao pas-
sando pela fase de transicao da infancia para a adolescéncia, ten-
do sua inocéncia “roubada” a partir do momento em que se dao
conta de como sao vistas pelos olhares masculinos, sexualizadas
e resumidas a condicao de objeto para satisfacdo dos homens.

No poema A arte de crescer, a sexualizagao do corpo feminino é
trazida a partir dessa percep¢ao da mulher (na figura do eu-lirico),
sobre como o olhar dela foi moldado pelo olhar masculino, sem que
ela se desse conta. Essa forma de a mulher se enxergar tem raizes
em discursos que ja circulam socialmente e que, muitas vezes, ela
absorve e reproduz sem perceber, de forma nao intencional.

De maneira geral, existe um contraponto que é construido en-
tre o olhar feminino e o modo como a mulher vai se percebendo
ao longo do tempo; e o olhar masculino e 0 modo como ele, de
certa forma, molda a forma de a mulher se enxergar desde os
primeiros momentos de seu desenvolvimento.

No entanto, ao observar o desencadear dos acontecimentos,
vendo todo esse histérico de vida, o eu-lirico comeca a se desve-
lar, tira-se um véu dessa percepcao e ela comeca a ver como esse
processo de sexualizacao e manipulacao acontecia antes e, agora,
com um olhar mais maduro, consegue perceber que esse proces-
so nao € algo novo, mas, o reflexo de anos.

De maneira geral, o poema A arte de crescer € uma obra forte-
mente marcada por uma ideologia feminista, evidenciada a todo
o momento nas discussoes levantadas pelo eu-lirico, que expoe e
problematiza a forma como o corpo feminino tem sido sexualiza-
do ao longo dos anos e como essa ideologia consegue modificar
a maneira como a mulher enxerga a si e ao seu proprio corpo.
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Observar e analisar esta obra leva-nos a uma reflexao acerca da
tematica abordada, colocando em pauta uma ideologia dominan-
te que precisa ser quebrada, numa busca continua por respeito e
igualdade entre os sexos, no ambito literario e na vida.

Referéncias

BASEGGIO, Julia Knapp; SILVA, Lisa Fernanda Meyer da. As
condicbes femininas no Brasil colonial. Revista Maiéutica, Indaial, v.
3, n. 1, p. 19-30, 2015.

CHAUI, M. O que é ideologia. 2. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2008.
[Colecao Primeiros Passos].

COURTINE, Jean-Jacques. Corpo e discurso: uma historia das
praticas de linguagem. Petrépolis-RJ: Vozes, 2023.

FERNANDES, Josepha Paloma Neves. Corpo, sexualidade e
relacionamentos: os discursos construidos sobre o feminino por
mulheres MCs em musicas do Brega Funk. 2022. 111 f. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduacao em Letras Portugués) - Universidade
Estadual da Paraiba, Centro de Ciéncias Humanas e Exatas, 2022.

FOUCAULT, M. Histéria da sexualidade I: A vontade de saber. 5. ed.
Rio de Janeiro: Edicoes Graal, 1984.

KAUR, Rupi. O que o sol faz com as flores. Sao Paulo: Planeta, 2021.

KLAUS, G. Mulher e poder: uma andlise dos discursos midiaticos
sobre a mulher politica. 61 f. Monografia (Trabalho de conclusao de
curso em Letras) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2016.

MAINGUENEAU, D. Discurso e analise do discurso. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2015.

ORLANDI, E. P. Andlise de Discurso: Principios e Procedimentos. 7.
ed. Campinas, SP: Pontes, 2007.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 178



PECHEUX, M. Discurso: estrutura ou acontecimento. Campinas, SP:
Pontes, 1997.

PRIORI, M. D. Historias intimas. Sao Paulo: Editora Planeta do
Brasil, 2011.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. de. Metodologia do trabalho
cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2.
ed. Novo Hamburgo, RS: Editora Feevale, 2013.

SCOTT, J. W. Género: uma categoria util de anélise historica.
Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 71—99, jul. 1995.

SILVA, T. M. O fenémeno instapoesia na literatura contempordnea:
um olhar para a poesia de Rupi Kaur. 2022. 25 f. Trabalho de
Conclusao de Curso (Graduacao em Letras Portugués) — Universidade
Estadual da Paraiba, Campina Grande, PB, 2022.

SLUT-SHAMING: vocé pode ser uma vitima sem saber. Mundo
Psicologos, 2017. Disponivel em: https://br.mundopsicologos.com/
artigos/slut-shaming-voce-pode-ser-uma-vitima-sem-saber. Acesso
em: 10 maio 2023.

SOARES, M. C. Sexualizac¢ao e pertencimento do corpo feminino em
Florbela, Judith e Valeska Popozuda. In: Seminario Internacional
Fazendo Género 11 & 13th Women’s Worlds Congress (Anais
Eletronicos), Floriano6polis, 2017.

WOLF, N. O mito da beleza: como as imagens de beleza sdo usadas
contra as mulheres. 13. ed. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 2020.

Capa ¢ Expediente ¢ Sumario ¢ Autores 179


https://br.mundopsicologos.com/artigos/slut-shaming-voce-pode-ser-uma-vitima-sem-saber
https://br.mundopsicologos.com/artigos/slut-shaming-voce-pode-ser-uma-vitima-sem-saber

Transexualidade em cena:
uma analise discursiva do corpo
em Agreste (Malva-Rosa)

Cananda Maria Lima Souza
José Domingos

Introducao

As discussOes contemporaneas sobre transexualidade exigem
compreensao dos processos discursivos que constituem esses
sujeitos na sociedade atual. Conforme Foucault (1999), a sexua-
lidade tornou-se, a partir do século XVIII, um mecanismo de
regulacao dos corpos, estilos de vida e populagdes por meio da
disseminacao de regimes de verdade. No Brasil, pais que lidera
estatisticas de violéncia contra pessoas trans, com 1057 assassi-
natos entre 2017 e 2023 segundo a ANTRA (Associacao Nacional
de Travestis e Transexuais), torna-se imperativo investigar como
os discursos sobre corpos transexuais se materializam em dife-
rentes esferas sociais, incluindo a producao artistica.

Em face desta realidade social, este artigo analisa como o cor-
po do sujeito transexual é discursivizado em Agreste (Malva-Ro-
sa) de Newton Moreno, considerando as relagoes de saber-poder
e os regimes de verdade que o constituem na contemporaneida-
de. A peca narra a historia de Etevaldo, homem transexual cuja
identidade de género é revelada ap6s sua morte, impactando a
sociedade rural onde vivia. Para tanto, o objetivo geral é analisar
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os discursos por onde se inscrevem as redes de sentidos sobre o
corpo a partir da materialidade da peca. Especificamente, busca-
-se discutir a identidade de género como elemento integrante do
dispositivo da sexualidade, e compreender os sentidos sobre o
corpo transexual a partir da experiéncia da personagem central.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreen-
der como os discursos sobre transexualidade operam na socieda-
de contemporanea, especialmente através de producoes artisti-
cas que podem tanto reproduzir quanto questionar estere6tipos
e normatizagoes. A andlise discursiva da obra teatral permite
identificar mecanismos de poder que atuam sobre corpos consi-
derados desviantes da norma heterocisnormativa.

No tocante a metodologia, este trabalho configura-se como uma
pesquisa documental, uma vez que elaboramos nossas analises a
partir da obra Agreste (Malva-Rosa). Considerando que esta, en-
quanto documento, é repleta de prescricoes normalizadoras e de
normativas legais, que orientam modos de viver, de ser, de sen-
tir e de pensar (Foucault, 1996). Assim, nosso estudo segue uma
abordagem descritivo-interpretativa de natureza qualitativa, pelo
fato de descrever e interpretar o fenémeno em estudo, conside-
rando as especificidades da realidade social recortada. As anélises
sao desenvolvidas a partir de excertos retirados da pega Agreste
(Malva-Rosa). Os recortes da obra sao feitos na medida em que
os diferentes discursos acerca do corpo do sujeito transexual vao
sendo evidenciados, para tanto utilizamos o método arqueoge-
nealdgico, derivado dos estudos discursivos foucaultianos (1996,
1998, 2008), 0 qual se volta para a descricao do discurso com valor
de acontecimento no interior dos diferentes jogos de saber-poder.
Ou seja, analisar os discursos, em uma perspectiva foucaultiana,
significa pensé-los a partir de sua inscricao histérica, pondo-se a
investigar as condicOes de possibilidade que levam a emergéncia e
circulacao de determinados discursos no tempo presente.
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O discurso na perspectiva foucaultiana

Para Foucault (2008), o discurso nao é simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de dominacao, mas é a coisa
com a qual e pela qual se luta, é o poder do qual procuramos
nos apoderar. Nessa perspectiva, o discurso constitui-se como
pratica social que produz efeitos de verdade através de relacoes
de saber-poder. Desse modo, temos entao o discurso como “[...]
uma pratica que relaciona a lingua com ‘outras praticas’ no cam-
po social” (Azevedo, 2013, p. 156).

Sendo assim, podemos afirmar que o saber esta ligado a épo-
ca, pois a formacao do saber se da por intermédio dos enunciados
que formam o discurso. Segundo Foucault (2008, p. 132), “Um
enunciado pertence a uma formagao discursiva, como uma frase
pertence a um texto” e esses sdo considerados a todo momento
como instaveis. Dessa forma, podemos constatar que os enuncia-
dos constituintes de determinado discurso integram uma mesma
formacao discursiva, isto é, eles mantém uma regularidade entre
si, feixes de relacoes, aquilo que ha de comum entre eles.

Por sua vez, o poder, na perspectiva foucaultiana, nao é algo
que se possui, mas que se exerce. Ele é produtivo, criando sabe-
res, discursos, corpos e subjetividades (Foucault, 1999). As rela-
coes de poder permeiam todo o tecido social, operando através
de dispositivos que regulam condutas e produzem sujeitos.

Foucault (1996) explica que ha dois tipos de principios de
controle do discurso: os procedimentos externos e internos. Per-
tencentes a primeira categoria temos a interdicao, a segregacao
e a vontade da verdade. A interdicao atua determinando quais
palavras podem ou nao ser utilizadas por determinados grupos.
A segregacao, concerne ao silenciamento que a sociedade impoe,
determinando o que é moralmente aceitavel ou nao a ela. Por
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fim, a vontade da verdade, que, segundo o estudioso, nao ¢ algo
absoluto, e sim construido num determinado contexto histori-
co e social. Ou seja, a vontade da verdade atua como espécie de
pressao sobre os discursos que, ligados aos dois procedimentos
externos, operam como uma espécie de exclusao envolvendo os
discursos que abordam, sobretudo, o poder e o desejo.

Refletindo sobre o funcionamento do poder por meio dos dis-
cursos que ressignificam o social, Rago (2014) enfatiza que as
discussoes feministas da contemporaneidade, junto as reflexoes
foucaultianas, podem contribuir significativamente para que
uma nova forma de pensar, ou seja, para que um novo saber seja
propagado, dessa vez, atuando como uma forma de dentincia a
essa relacao de poder eventualmente assumida pela camada do-
minante. Em suas palavras, os discursos que levam a pratica da
violéncia contra a mulher nao ocasionam apenas a exclusao fisica
da mulher na sociedade, mas também a descarta do imaginario
social, tendo como resultado uma sociedade cada vez mais hie-
rarquizante e patriarcal. Comungando com as reflexes de Rago,
que compactuam com as proposicoes discursivas de Foucault,
conseguimos enxergar que o discurso sobre o sujeito transexual,
em geral, também o coloca nesse mesmo lugar de inferiorizacao
posto socialmente, uma vez que este foge dos padroes heteronor-
mativos que foram impostos a n6s de maneira naturalizada ao
longo da historia.

Assim, o discurso, como uma pratica, efetiva-se na relacao in-
dissociavel entre poder-saber e verdade. Desse modo, a verdade
é conectada por uma relacao circular aos sistemas de poder que
a produzem e sustentam e aos efeitos do poder que ela induz e
que a reconectam (Foucault, 2009). Nessa direcao, a verdade é
constitutiva das relacoes de poder, sendo (re)produzida gracas a
multiplas imposi¢des que induzem efeitos regulados do poder.
Essa dinamica contingente entre esses elementos é o que Fou-
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cault denomina de regime de verdade, ou seja, um campo estra-
tégico no qual a verdade é produzida e se torna um elemento ta-
tico necessario para o funcionamento de varias relacoes de poder
no interior de uma dada sociedade.

O dispositivo da sexualidade e a construcao da subjetividade

Ao discutir sobre O dispositivo da sexualidade, Foucault de-
senvolve a concepcao de que, ao falar de dispositivo, ndo deve-
mos voltar nosso olhar apenas para o que é dito em um discurso,
nesse caso a sexualidade, mas o quanto é essencial perceber e
observar aquilo que é omitido e o que foi feito em relacao a deter-
minada situacao discursiva. Ou seja, ao considerarmos todas es-
sas partes (o dito e o nao dito), estamos articulando uma espécie
de rede, que busca estabelecer as relacoes entre os discursos que
a perpassa. Conforme afirma a seguir:

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que englo-
ba discursos, institui¢des, organizacdes arquitetdnicas,
decisbes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢oes filosoficas, morais, fi-
lantrépicas. Em suma, o dito e o nao dito sdo os elementos
do dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabe-
lecer entre esses elementos (Foucault, 1998, p. 244).

Podemos considerar o dispositivo da sexualidade como uma
espécie de método poderoso e astuto que tem por objetivo gerir
e controlar a producao dos corpos. Ele funciona como mecanis-
mo de normalizagao, estabelecendo o que é considerado normal
ou anormal, natural ou antinatural. Determinadas identidades
sexuais e de género sao, por meio dele, legitimadas enquanto ou-
tras sdo patologizadas ou criminalizadas.

Outra discussao proposta por Foucault (1999) relacionada ao
funcionamento do dispositivo diz respeito a subjetividade, esta
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que, segundo o autor, trata-se da forma com que o individuo vi-
vencia a sua propria existéncia em um jogo de verdade, estabe-
lecendo uma conexao consigo mesmo. Conforme reitera Fischer
(2012, p. 54), ao estabelecer estudos acerca da subjetividade fou-
caultiana, afirma que a subjetividade de cada sujeito corresponde
“as praticas, as técnicas, os exercicios, num determinado campo
institucional e numa determinada formacao social — pelos quais
ele se observa e se reconhece como um lugar de saber e de produ-
cao de verdade”. Assim, temos entdo a subjetividade como meio
pelo qual o individuo desenvolve sua forma de estar no mundo,
sua liberdade, através do tempo, suas praticas, crencas e escolhas.

Ao falarmos de subjetividade nao ha como deixar de lado uma
das maiores marcas de subjetivacdo dos individuos, a sexuali-
dade. Ainda que as primeiras aparicoes das discussoes sobre se-
xualidade tenham surgido em um cenario social que a repugnava
totalmente, ela passa a ganhar visibilidade mediante o levanta-
mento de tantas pautas a ela relacionadas que exigiam sempre
mais detalhes e mais informacoes e atrelada a toda uma produ-
cao discursiva, os sujeitos passam a conhecer cada vez mais sobre
si mesmos, seus corpos, suas possibilidades de desejos, aspectos
quase sempre constitutivos da nossa sexualidade.

Com essa compreensao, Domingos (2020a), afirma que o dis-
positivo da sexualidade diz respeito a praticas discursivas ligadas
a saberes como a religido, a ciéncia, a moral, a politica, a eco-
nomia que contribuem para controlar, normatizar e estabelecer
“verdades” sobre o corpo e os prazeres. Desse modo, ao determi-
nar os valores morais que devem ser praticados pelos individuos,
este dispositivo os afeta na relacdo com seus prazeres e com o
corpo, do mesmo modo como o faz na constituicao das subjetivi-
dades. Nesse contexto, “a sexualidade ocupa um duplo e simul-
taneo papel; de instrumento de subjetivacao e de ferramenta de
poder” (Domingos, 2020a, p. 33).
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Posta de maneira recorrente no discurso, “A sexualidade nao
¢ mais o grande segredo, mas ela é ainda um sintoma, uma ma-
nifestacdo do que ha de mais secreto em nossa individualidade"”
(Foucault, 2014b, p. 201).

Assim, Foucault (2014a, p. 251) afirma que “A sexualidade faz
parte de nossa conduta. Ela faz parte da liberdade de que goza-
mos neste mundo. A sexualidade é algo que nos criamos — ela é
nossa propria criacdo, muito mais que a descoberta de um aspec-
to secreto de nosso desejo.” Pensando dessa forma, refletiremos
em nosso trabalho como a sexualidade e a construcao da subjeti-
vidade de cada sujeito sao postas socialmente, analisando nao s6
aquilo que é emitido discursivamente, mas também o que nao foi
vocalizado e a forma com que isso perpassa o meio social, a partir
do texto da peca Agreste (Malva-Rosa).

O corpo como discurso

Ao discutirmos acerca dos processos que constituem os sujei-
tos ao longo da historia, ndo h4 como nao pensar o lugar de ma-
terializacao dos desejos: o corpo. Elemento individual a cada ser,
ainda que segundo a ciéncia todo corpo humano seja formado
por uma quantidade igualitaria de membros, miuisculos e 0ssos,
mesmo assim, cada um deles mantém sua singularidade, indivi-
dualidade, o tornando unico, isto que vai além das caracteristicas
fisicas existentes em cada um.

1. E fundamental destacar que o filésofo francés questiona a ideia moderna, e freudiana,
de repressao da sexualidade. Ao contrario, vai afirmar que uma rede discursiva de saber-
poder-prazer sobre as praticas sexuais humanas se monta na sociedade moderna a partir
do século XVII. O primeiro trago que surpreende, nos discursos que a cultura ocidental
manteve, e mantém, sobre a sexualidade, € que esse discurso assumiu muito rapidamente
uma forma que podemos chamar de cientifica. (Foucault, 2014b). E um discurso que per-
corre a Teologia moral do século XVII, passa pela Psicologia do século XVIII, a Psiquiatria
do século XIX e chega a Psicanalise do século XX até os dias atuais.
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Entretanto, diferentemente dessa perspectiva biolégica, o cor-
po, para a Analise do discurso, nao representa esse corpo que
anda, fala, come, trabalha etc. Para estudarmos o corpo nesta
perspectiva, devemos desconsiderar os saberes sociais estabele-
cidos historicamente relacionados a divisao de género com base
na biologia predefinida. A analise discursiva foucaultiana nao
busca afastar o corpo da cultura, ou seja, reconhece que o corpo é
o lugar de inscricoes sociais, culturais e geograficas. Sendo assim,
0 corpo nao se opoe a cultura, ele é um produto dela.

Porque produto da cultura, o corpo é atravessado pelos sabe-
res sociais que foram ao longo dos anos de certa forma natura-
lizados pelos seres humanos “[...] o corpo é investido por domi-
nios de poder e de saber, ou seja, ter o seu corpo dominado por
preceitos institucionais ou dominar seu corpo, imprimindo-lhes
marcas singulares, € incluir-se como sujeito” (Milanez, 2009, p.
218). Desta forma, o corpo é o lugar de producao de sentido, de
exteriorizacao da subjetividade de cada um, que se da a partir das
relacoes individuais dos sujeitos e por meio da disseminacao e
grande influéncia dos discursos de poderes.

Nesta mesma direcao, Butler (2018) afirma ser o corpo tam-
bém uma construcgao cultural de cada época. Sdo corpos cons-
truidos de acordo com o género que assimilam e carregam as
caracteristicas dele, isso implica que “Nao se pode dizer que os
corpos tenham uma existéncia significavel anterior a marca do
seu género” (Butler, 2018, p. 24). E completa: “...0s corpos mar-
cados pelo género sao ‘estilos da carne’. Esses estilos nunca sao
plenamente originais, pois os estilos tém uma histoéria, e suas his-
torias condicionam e limitam suas possibilidades” (Butler, 2018,
p- 185-186).

No entanto, quando esses corpos destoam das formas institui-
das pela sociedade, ou seja, sexo e género distintos manifestados
em um mesmo corpo, tais corpos causam total estranhamento,
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como € o caso do sujeito transexual posto por Newton Moreno
em Agreste (MalvaRosa). Nas palavras de Milanez, “[...] o corpo,
assim, € o elemento que nos permite criar discursos que falam de
nossas necessidades, expondo nossos desejos e emogoes” (Mila-
nez, 2009, p. 219-220).

Deste modo, podemos afirmar que o corpo, sendo esse local de
producdo de sentido, adequase as necessidades e situagoes dis-
cursivas, ou seja, ele € flexivel uma vez que as necessidades dos
sujeitos mudam constantemente a depender da situacdo em que
ele esta inserido e conforme o préprio tempo.

Milanez et al. (2019), ao discutirem acerca desses corpos que
destoam do binarismo heterossexual, de forma especifica, o cor-
po transexual, pontuam que: “Ao falar em corpo, uma determina-
da complexidade se instala. Para além da composicao bioldgica,
ha uma construcao discursiva que o compoéem” (Milanez et al.,
2019, p. 14). O que nos leva a pensar que ha uma série de fatores
que permeiam o sujeito e o social para que se possa determinar o
que cabe a cada corpo.

Os corpos transexuais sao, entao, elementos transgressores,
pois “[...] referem-se as multiplicidades, transitos identitarios,
ressignificacées do corpo, redefinicoes de papéis de género, es-
tética, linguagem, promocao de alteridades, performance” (Mila-
nez et al., 2019, p. 58). Isso nos possibilita afirmar que o sujeito
trans foge totalmente do que foi instituido social e historicamen-
te ao macho e a fémea e ao que foi naturalizado ao longo da his-
toria. O transexual é um sujeito que transita entre um corpo e
outro, que é marcado pela vontade de ser e a falta

Assumir essa posicao e encara-la confronta-se com o discurso
dominante que impera na sociedade. Foucault (2010), em Vigiar
e Punir, discute de maneira muito expendida acerca da tentati-
va de disciplinarizagdo dos corpos que perpassam a sociedade,
e afirma ser essa disciplina “[...] um tipo de poder, uma modali-
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dade para exercé-lo que comporta todo um conjunto de instru-
mentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicacao, de
alvos; ela é uma ‘fisica’ ou uma ‘anatomia’ do poder, uma tecno-
logia” (Foucault, 2010, p. 177).

Desse modo, € nitido que a todo momento o poder atua sem-
pre em busca de docilizar os corpos destoantes dos padroes he-
teronormativos, e de torna-los sempre submissos, manipulados,
dominados pelas instancias governamentais, religiosas etc. A
ideia é intervir no seu comportamento, forma de vestir-se, andar,
lugares a frequentar, enfim, é uma forma de manipulagio sobre
os gestos, movimentos e comportamentos acerca desses sujeitos.
Esse posicionamento pde o corpo como uma peca pertencente a
uma maquina, que seria o poder.

Cabe entdo, voltarmos nosso olhar para nosso objeto de pes-
quisa e através dos conceitos levantados analisarmos na sequén-
cia como tais nog¢oes se materializam no enredo trazido por New-
ton Moreno em Agreste (Malva-Rosa), no qual o corpo do sujeito
transexual torna-se objeto de uma discursividade.

O acontecimento de Agreste (Malva-Rosa)
e suas condicoes de possibilidade

Na perspectiva foucaultiana, o acontecimento discursivo (Fou-
cault, 2008) manifesta-se como a irrup¢ao de um novo enuncia-
do que rompe com as regras estabelecidas em determinada for-
macao discursiva. Nesse contexto, Agreste (Malva-Rosa) (2001)
emerge como um acontecimento que poe em circulacao uma dis-
cursividade especifica em torno da violéncia sobre os corpos e as
formas de desejo nao normativos no despertar do século XXI.

Agreste (Malva-Rosa) é uma obra dramattrgica contempo-
ranea escrita por Newton Moreno, nascido em 1968, natural de
Recife, Pernambuco. O autor dedica-se a temas como homoero-
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tismo e cultura popular, tendo Agreste se tornado sua peca de
maior repercussao, estreando em 2004 e conquistando os pré-
mios Shell de Teatro e APCA. O enredo narra a histéria de Eteval-
do e Maria, casal de lavradores nordestinos que mantiveram um
romance através de uma cerca durante anos. Apds fugirem juntos
e viverem 22 anos em um povoado, a morte de Etevaldo revela
seu segredo: ele nasceu biologicamente mulher. Esta descoberta,
feita durante a preparacao do corpo para o velorio, desencadeia
uma série de reacoes violentas por parte das autoridades e da
comunidade. O padre recusa-se a realizar o funeral, o delegado
proibe o enterro nas terras do coronel, e a populacao revoltada
ateia fogo na casa do casal, resultando na morte de Maria como
mais uma vitima do feminicidio ao lado do corpo de seu amado.

Uma das condicoes historicas fundamentais para o aconteci-
mento de Agreste é sua coexisténcia discursiva com Grande ser-
tdo: veredas (1954) de Guimaraes Rosa. Ambas as obras com-
partilham o elemento estrutural do personagem principal que
assume identidade de género masculina - Diadorim em Rosa e
Etevaldo em Moreno. Essa heranca literaria constitui uma “ma-
triz” dos jogos de sentido, estabelecendo um dominio associa-
do onde as duas narrativas se tocam e se distanciam. Enquan-
to em Grande sertdo a revelacdo da identidade biologica de
Diadorim redime Riobaldo da sugestao de homossexualidade,
em Agreste simboliza uma reviravolta tragica nos destinos das
personagens, direcionando para um desfecho violento.

O contexto temporal da narrativa remonta aproximadamen-
te a década de 1980, conforme indicado pelo préprio Newton
Moreno (2004b), que revela ter sido inspirado pelos relatos de
uma companheira de teatro sobre o trabalho com orientacao se-
xual de mulheres camponesas no interior de Pernambuco quinze
anos antes da escrita da peca. Essa temporalidade é significativa
para compreender a circulacao de determinados discursos sobre
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sexualidade e corpo em uma época anterior as discussdes mais
amplas sobre identidade de género e transexualidade que emer-
giram posteriormente.

Ao considerarmos as obras nesse campo de coexisténcia (Fou-
cault, 2008), é necessario pontuar e reconhecer que elas, tanto se
tocam quanto se distanciam, e que pela possibilidade de coexis-
tirem enquanto acontecimentos discursivos, fazem emergir uma
nova rede de sentidos. Dessa forma, retomamos Grande Sertao:
veredas para evidenciar a forma como o enunciado (pensando o
texto de Agreste enquanto tal), se relaciona com a exterioridade.
Nesse sentido, como nao ha enunciado que nao suponha outros
(Foucault, 2008), em Grande Sertdo, em seu carater universal,
“o sertao é do tamanho do mundo” (Rosa, 1994, p. 96), enquanto
em Agreste a barreira a ser superada contém um “buraco enorme
como o sertao” (Moreno, 2004b, p. 98), entendemos esse sinal
e concluimos: Agreste transcende do mais puramente folclori-
co para alcar voos universais, partindo de referéncias regionais
para se projetar em temas universais que sao proprios de todo
ser humano.

Dessa forma, Agreste (Malva-Rosa) constitui-se como acon-
tecimento discursivo que articula elementos da tradicao literaria
nordestina com questdes contemporaneas sobre identidade de
género e violéncia. A obra emerge em um momento historico es-
pecifico - inicio do século XXI - quando os discursos sobre transe-
xualidade comecavam a ganhar maior visibilidade social, estabe-
lecendo-se como uma discursividade que problematiza as normas
de género através da representacao teatral da violéncia exercida
sobre corpos considerados desviantes da heteronormatividade.
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Funcionamento do dispositivo na materialidade do corpus

Considerando nosso corpus de analise, a obra Agreste (Mal-
va-Rosa), voltaremos nosso olhar inicialmente para o titulo e
subtitulo que a nomeiam. Estes se caracterizam por jogos de sen-
tido que remetem a ambiguidade, alternancia entre masculino
e feminino, através dos vocabulos que nomeiam o texto. Como
sabemos, ambos sdao elementos que trazem consigo os primeiros
indicativos das redes de sentidos que virdo a se desenvolver em
um texto. O fato é que nem sempre essa relacao entre titulo e
obra é possivel ser identificada instantaneamente.

Nesse sentido, o termo Agreste, como sabemos, corresponde
a localizacgao geografica situada no Nordeste brasileiro, que € co-
nhecida por apresentar um clima um tanto peculiar. Conforme
podemos encontrar no Dicionario Houaiss (2001), “Zona fitogeo-
grafica do Nordeste do Brasil, proxima ao litoral, entre a matae a
caatinga, de solo pedregoso e vegetacao xeroéfita”. Assim, através
da terminologia Agreste, também é possivel pensar na caracteri-
zacao que o local em questao traz consigo.

Deste modo, por conter o clima quente e seco, a regiao € co-
nhecida pelas predominancias das atividades agricolas, por isso
é recorrente a ligacao feita ao trabalho duro e bragal, este pou-
co valorizado, que é desenvolvido pela populacao. Como conse-
quéncia disso € comum se apresentar a regido como um lugar
onde a educacao fica em segundo plano: com a pouca valoriza-
cao da mao de obra, a populacao prioriza mais horas de trabalho
e 0 ensino passa a ter menos importancia. Ainda que essa seja
uma visao estereotipada do local, quando se reflete acerca da re-
gido do Agreste, encontra-se também um imaginario social que
se liga a seca, ao trabalho arduo, as condic¢des de vida precarias
e pessoas com baixa escolarizacao. Além disso, Agreste, em um
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sentido mais sertanejo do termo, deixa de ser regido geografica
caracteristica e passa a ser também adjetivo: alude ao campo se-
mantico do universo masculino caricatural, um lugar de “cabra-
-macho”, de jaguncos, de homens valentes, como personagens da
Literatura de Ariano Suassuna, ou das figuras do universo mito-
l6gico do cangaco.

Quanto ao subtitulo (Malva-Rosa), inicialmente, remete a
uma planta comumente encontrada na regiao e muito utilizada
para fins medicinais, a palavra “rosa” que a planta carrega, segun-
do a paisagista Raquel Patro (2020), indica uma das variagoes de
cores possiveis de serem encontradas em suas flores, além da cor
rosa, é comum encontrarmos a malva-rosa em tons de vermelho,
branco, amarelo, violeta e até mesmo preta. Cores estas, coinci-
dentemente encontradas na bandeira LGBTQIA+ criada em 1979
pelo ativista gay Gilbert Baker, a pedido do politico homossexual
Harvey Milk para representar a Comunidade Gay, e acabou se
tornando um dos principais simbolos do movimento.

Nessa mesma direcao € perceptivel, pois, identificar que a pa-
lavra “rosa” é frequentemente utilizada na sociedade de forma
irbnica e pejorativa para referir-se aos sujeitos homossexuais,
como meio de associacdo ao universo feminino. Desta forma,
postas no discurso dessa maneira fazem alusoes a esses indivi-
duos quando se deseja sugerir a ideia de um homem fragil, por
ele nao estar atendendo aos padroes da masculinidade atribuidos
socialmente. Assim, considerando a figura do homossexual mas-
culino, ha, socialmente, uma construcao imaginaria que identifi-
ca este como mulher, dai a ligacao a cor rosa.

Ainda sobre o emprego do vocabulo Malva-Rosa, observamos
também o uso dos parénteses, e refletindo acerca do seu empre-
go, é curioso que no Agreste se tem por costume guardar a flor
dessa planta nos armarios para combater o cheiro de mofo. Isso
porque, suas flores tém um cheiro muito forte e adocicado, odor
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este que é associado a feminilidade, por ser esses aromas sutis
advindos quase sempre de rosas. Assim, o uso dos parénteses em
(Malva-Rosa), retoma o lugar simbdlico do arméario como forma
de representatividade do ato de “sair do armario”, uma vez que
nela o armario representa uma espécie de esconderijo das verda-
deiras identidades dos individuos homossexuais, que optam por
nao expor socialmente sua sexualidade, realidade esta vivida por
Etevaldo na peca.

O termo “rosa”, além de fazer referéncia a uma cor e uma
planta, conforme ja evidenciadas, é também um nome proprio
feminino bastante comum. E possivel que, em Agreste, este fe-
minino rosa também esteja preso dentro desse armario, dando
lugar a Etevaldo, um homem transexual. Este que deixa a femi-
nilidade imposta pelo seu sexo biolégico, trancafiada no armario
e vive sua identidade silenciada durante parte de sua vida.

Atentemos agora para o titulo da obra, desta vez integral-
mente: Agreste (Malva-Rosa). Nele é possivel identificar o jogo
contrastivo e ambiguo existente nas duas unidades lexicais que o
formam. De um lado, temos a palavra Agreste: substantivo mas-
culino, caracterizado como aquilo que é duro, aspero. Do outro,
Malva-Rosa: substantivo e/ou adjetivo feminino, uma planta,
leve, com textura agradavel e macia. Ou seja, a dualidade entre
o masculino e feminino substantivo/adjetivo, presente no titulo,
retrata, através do que nao esta explicito, do dabio, do arduo,
do desagradavel, do que pode ser um e outro: a experiéncia vi-
venciada por Etevaldo, um homem transexual, cuja sexualidade
e identidade de género diferem do seu sexo biologico. Assim, na
propria classificacio morfolégica dos elementos, no primeiro,
Agreste: substantivo masculino e adjetivo de dois géneros; no se-
gundo (Malva-Rosa): substantivo feminino, tem-se um jogo de
géneros (gramaticais) que lembra a dinamica das identidades de
géneros sexuais das personagens no enredo.
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Consideramos, assim, Agreste (Malva-Rosa) um enunciado,
dotado de significado, uma vez que este mantém relacoes especi-
ficas com a hist6ria enquanto condic¢oes de seu aparecimento, que
se localizam, segundo Foucault (2008), dentro do campo associa-
do, uma das caracteristicas da funcao enunciativa, capaz de deter-
minar a existéncia de um enunciado em uma dada materialidade.
Assim, o enunciado esta relacionado a uma série de enunciados
anteriores aos quais se referem, a0 mesmo tempo que esté associa-
do a enunciados que o sucedem e lhe abrem um futuro.

Mediante tais reflexdes alicercadas no interior do dispositivo
da sexualidade, temos entdo através da descricao-interpretacao
do enunciado Agreste (Malva-Rosa), titulo e subtitulo da obra,
a presenca de discursos instituidos dentro de dada formacao his-
torica. Discursos estes que tendem a definir sistemas de regras
sob os sujeitos, cuja sexualidade nao condiz com os padroes he-
teronormativos, uma série de condicdes para viver em socieda-
de. Decorre do exposto que, para realizar a analise enunciativa,
€ necessario partirmos da exterioridade, porque sao suas condi-
¢oes de possibilidade as relagoes de poder e as lutas politicas que
caracterizam a existéncia e os efeitos dos enunciados. Para Fou-
cault (2008), na anélise dos enunciados, devemos trata-los na
forma sistematica da exterioridade, em suas descontinuidades.

O corpo transexual em Agreste (Malva-Rosa)

Foucault (1998) ao discutir acerca do corpo discorre como sen-
do ele a materialidade que constitui todos os sujeitos, desse modo,
ele se torna o foco principal do dispositivo da sexualidade, uma
vez que um dos objetivos do dispositivo é exercer controle sobre os
corpos e a subjetividade dos individuos. Assim, passaremos a ob-
servar como o dispositivo da sexualidade atua sobre o corpo trans,
tomando como objeto a experiéncia do personagem Etevaldo.
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Amparados nos estudos discursivos de Foucault, compreen-
demos também no decorrer de nossas discussdes que um dis-
positivo é composto por diferentes discursos. Discursos estes
formados por grupos de enunciados, integrantes de uma mesma
formacao discursiva, provenientes de um conjunto de normas,
influenciadas pelo tempo e pelo espaco pertencentes a um pe-
riodo especifico da historia. Isso se mostra em Agreste, onde a
discussao acerca do corpo transexual é atravessada por discursos
distintos tanto de ordem religiosa e cientifica como também o
discurso politico. Isso se da, segundo Foucault (1999), pois os
mecanismos de poder se dirigem aos sujeitos estabelecendo re-
gras de comportamento afirmando ser uma forma de “manuten-
¢ao a vida”, onde o seu maior proposito é a perpetuacao da fami-
lia burguesa nuclear.

Em Agreste (Malva-Rosa), durante quase toda a narrativa
nao hé fragmento algum que indique o real sexo de Etevaldo, so-
bre quem os discursos acerca da sexualidade passam a recair. E
s6 ap6s a sua morte, na troca de roupa do defunto, feita pelas
senhoras que eram suas vizinhas, que o drama comeca a mudar.
Vejamos o fragmento:

VELHA 1

Maria de Deus, cadé a trouxa?

CONTADOR(A)

Assustou-se a velha.

VELHA 1

Faz tempo que eu num vejo um, mas isso aqui nao é peru.
VELHA 2

Nao se avexe nao. Espie melhor. Procure direito. (More-
no, 2004a, p. 100)

Nesse trecho nota-se a surpresa com as indagacoes feitas pe-

las senhoras que despiam o morto. Como sabemos, a cada sexo
(masculino e feminino) é atribuido historicamente um género,
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onde também a cada um deles, foram designadas especificidades
e, dentre elas, esta a forma de vestir-se, pois ha um certo padrao
atribuido aos individuos biologicamente masculinos como tam-
bém aos femininos. E por isso que no trecho em questdo ha certa
insisténcia em encontrar um “pénis” no corpo de Etevaldo, por
ele performar particularidades que foram consagradas ao ho-
mem socialmente.

VELHA 1

Creio em Deus Pai todo Poderoso.
VELHA 2

Olhe a teta.

VELHA 1

Menino, isso parece uma quirica
VELHA 2

Creio em Deus Pai, mulher. £ um tabaco.
VELHA 1

E mulher. £ mulher.

CONTADOR(A)

Disse e sairam correndo casa afora.

AS VELHAS

O marido dela é fémea!! (Moreno, 2004a, p. 101)

No excerto acima, as mulheres, que, ao desnudar Etevaldo,
posicionam-se com espanto ao descobrir o sexo biologico do de-
funto, sao perpassadas pelo discurso heteronormativo. Discurso
esse responsavel por fundar tais distin¢des sociais, uma vez que
nele o esperado a uma pessoa que mantinha um relacionamento
com uma mulher e vestia-se de acordo com o género masculino,
era que fosse um individuo biologicamente do sexo masculino.
Isso nos da a ver como o corpo € atravessado e constituido atra-
vés das vontades de verdade que surgem de saberes que sao so-
cialmente estabelecidos e aceitos ao longo do tempo.

Ainda no momento do descobrimento do sexo de Etevaldo,
é possivel perceber no discurso da populacao presente, a obje-
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tificacdo do sujeito em que o corpo transexual é visto como um
corpo anormal, conforme observamos nos enunciados: “Subito,
uma multidao fez fila na porta do quarto”; “Incrédulos, alguns fa-
ziam o sinal da cruz, outros se penduravam na janela para procu-
rar atentos pelo peru” (Moreno, 2004b, p. 101). Estes fragmentos
retomam enunciados advindos dos discursos religiosos, pois tra-
zem algumas caracteristicas de tal instituicao como o ato de fazer
o “sinal da cruz”, que emana o efeito de sentido ao corpo trans
como um corpo, exotico, nao sagrado, que leva as pessoas a se
benzerem diante de algo “espantoso”, do mal.

A atitude da populacao justifica-se por trés fatos: o primei-
ro deles por pertencerem a instituicao religiosa que propagava
aquele corpo como um corpo inaceitavel diante de suas doutri-
nas; o segundo tem grande influéncia do periodo em que se en-
contra a narrativa, uma vez que por volta dos anos 1980 (quan-
do supostamente se desenrola a acao da historia) o acesso as
informacdes, principalmente quando se tratava dos debates que
envolviam questoes de género eram mais escassas que os dias
atuais; e o terceiro, a localizagdo geografica: lugares do interior
como o Agreste, no periodo em que transcorre a narrativa, de
acordo com o imaginéario social, tratava-se de um lugar povoado
por pessoas menos escolarizadas e com pouco acesso a informa-
cao. Assim, prevaleciam sempre os valores, praticas e os saberes
que ja estavam enraizados naquela populacao.

Determinados saberes; que cruzam os enunciados que cons-
tituem cada discurso acerca do corpo; estao circunscritos no que
Foucault chama de dispositivo. Ou seja, o dispositivo ¢ um modo
sistematico que dita normas e estabelece regras, isto é, o disposi-
tivo da sexualidade ao perpassar a

Pensar a materialidade linguistica em uma perspectiva dis-
cursiva é importante, pois isso nos mostra, através da fala das
senhoras e na reacao da populacdo, conforme é descrita pelo
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narrador diante do descobrimento do sexo do morto, a relacao
de saber-poder exercida estrategicamente pelo dispositivo da se-
xualidade sobre o casal. O fato da revelacao do sexo de Etevaldo
ocorrer apenas em sua morte mostra que ele também foi afeta-
do pelos discursos dominantes que organizam o dispositivo. Na
fala do Delegado “Menino, nao é que ele é mulher mesmo? Mas é
feio feito um macho” (Moreno, 2004b, p. 103), percebemos que
Etevaldo buscou durante toda a sua vida adequar-se aos padroes
atribuidos ao género com qual ele se identificava, na tentativa
de eliminar e cobrir os tragos da anatomia feminina que carre-
gava consigo como os seios fartos, quadris avantajados, dentre
outras caracteristicas anatomicas femininas que sdo capazes de
distingui-las do corpo masculino. Esse tipo de atitude, conforme
afirma Azevedo et al., 2020:

denota um embate entre o sujeito e as relacoes de saber-
-poder que emanam do dispositivo, num processo de ob-
jetivacdo/subjetivacao em que o sujeito, a0 mesmo tempo,
performa o género com que se identifica — indo de encon-
tro a matriz heterossexual, mas reproduz modelos de géne-
ro heteronormativos (Azevedo et al., 2020, p. 256).

Nesse cenario, o dispositivo favorece a proliferacao de atitudes
de exclusao e percepcoes de inferioridade em relacao aos corpos
dos sujeitos transexuais. Isso resulta na adocao, por parte deles,
de técnicas, artificios e performance corporais como estratégias
de se adequarem as expectativas sociais ligadas ao género com o
qual se identificam. Estes procedimentos, baseados na perspecti-
va de Foucault (apud Azevedo et al., 2020, p. 252), caracterizam
as técnicas de si. Dessa forma, a medida que exploram essas pra-
ticas como formas de subjetividades, por exemplo, por meio de
intervencoes corporais, o individuo comeca a construir a si mes-
mo. As técnicas de si “permitem aos individuos efetuar, sozinhos
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ou com a ajuda de outros, certo nimero de operacgdes sobre seu
corpo e sua alma, seus pensamentos, suas condutas, seu modo
de ser; transformar-se a fim de atingir certo estado de felicidade,
[...] de perfeicao” (Foucault apud Azevedo et al., 2020, p. 252).

Quando se trata dos individuos transexuais, a busca pelas
técnicas de si € feita com o objetivo de atingir um corpo que re-
presente a identidade de género com a qual se identificam. No
exercicio dessas técnicas, observamos o confronto do individuo
com as relacoes de poder e saber que o afetam num processo de
subjetivacao/objetificacao. Ele conduz seu corpo a se subjetivar,
para expressar o género desejado, porém, ao agir assim, imer-
so no dispositivo da sexualidade, o sujeito acaba reproduzindo
padroes heteronormativos que o objetificam. Desse modo, com-
preendemos que a construcao da subjetividade dos sujeitos tran-
sexuais se da a partir de um conjunto de regras que favorecem
certos critérios e valores estéticos que foram estabelecidos por
meio de normas e regulamentos sociais. O que vai de encontro
a realidade vivida por Etevaldo, que para viver em sociedade fez
uma constituicao de si na direcdo do género com o qual se iden-
tificava, cobrindo tracos e caracteristicas que nao se adequavam
a sua subjetividade.

Refletindo acerca dessa busca do sujeito transexual por um
corpo que atendesse a seus desejos, ha de fato outro ponto que
ganha bastante énfase nos discursos que rodeiam o casal na peca:
a experiéncia sexual desses sujeitos. A passagem a seguir retrata
a forma como ocorria o ato sexual entre Etevaldo e sua compa-
nheira Maria:

CONTADOR(A)

... Ouvia-se uma pele rachando na outra, acostumando-
-se um ao outro, deixando o tempo passar. Um dia, ela
se escondeu embaixo do lencol; ele apagou o candeeiro.
Por anos, este foi o sinal, o c6digo. Sumir-se embaixo
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do lengol. Cobrir a luz com o escuro. E ele apagou muito
aquele pavio (Moreno, 20044, p. 99).

Ao analisarmos o roteiro da cena acima podemos constatar
que ela faz ecoar o controle de diferentes instituicoes sociais, o
que nos possibilita extrair dela alguns sentidos. O primeiro é o
que pode ser entendido através do discurso religioso. O cristia-
nismo ocidental, com sua grande influéncia social, passou a pro-
pagar que o sexo entre individuos antes do casamento era uma
espécie de pecado, e aos poucos isto tornou-se algo cultural e que
passou de geracao em geracao. Por isso, criou-se entre os sujeitos
o habito de esconder-se debaixo dos lencdis para satisfazer seus
desejos, como forma de ocultar-se daquela heresia. Por outro
lado, podemos entendé-la a partir do discurso cientifico através
da psicologia, onde a sex6loga Enylda Motta apud Bessas (2022),
nos diz que “O que pode estar por tras disso é o desejo de se es-
conder”, ou seja, transar no escuro é uma forma esconder o corpo
seja por inseguranca, por medo de julgamentos, criticas e princi-
palmente por receio em nao ser aceito no meio social.

Diante desses dois campos discursivos elencados acima, cons-
tata-se, pois, que ambos exercem grande controle sobre as pra-
ticas e os corpos desses sujeitos, atuando diretamente na forma
que se da a relagao sexual entre o casal. No texto da pega, Maria
¢ uma mulher com pouco ou talvez nenhum conhecimento so-
bre o seu corpo, no fragmento “Viu-se por inteiro pela primeira
vez. Descobriu entao o que era mulher” (Moreno, 2004b, p. 104),
evidencia isso. Percebemos que a posicao que Maria ocupa de
nao conhecimento de si, a torna incapaz de identificar a diferenca
anatOmica existente entre o corpo feminino e o masculino o que
reflete no desconhecimento do corpo do seu parceiro Etevaldo.
Como vemos no trecho a seguir:
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VIUVA

Nunca que vi Etevaldo nu.

CONTADOR(A)

Revelou. Como se nem ela mesma quisesse ouvir aquela
confissao.

VIUVA

Fechava os olhos quando ele me machucava.
CONTADOR(A)

A noite. No breu. Através do lencol. Desconhecia aquele
corpo, mas amava-o. Confessou, roxa de vergonha. E era
a primeira vez que ela falava com alguém mais que duas
sentencas (Moreno, 2004a, p. 100).

A passagem apresentada posteriormente, no didlogo com o
padre, reafirma que Maria nao tinha conhecimento de que Ete-
valdo era um sujeito cujo sexo biolégico era o mesmo que o seu.
Diante da sua realidade vemos, mais uma vez, na conducao de
Maria da propria sexualidade, a predominancia do discurso de
ordem religiosa, em que para ela o Gnico fato de estar sendo in-
terrogada e julgada por toda a populagdo era por ter cometido o
“pecado” de dormir com Etevaldo antes do casamento.

PADRE

Minbha filha, vocé dormiu com uma mulher.

VIOVA

Nao, seu padre, eu dormi com Etevaldo. E nunca que gos-
tei. Sabia que num devia.

PADRE

Creio em Deus Pai.

VIOVA

E por isso que o senhor t4 brabo?

PADRE

Nao.

VIOVA

Dormimo junto porque ele gostava. Mas ele me jurou
casamento. Se o senhor quiser, eu me caso com ele mor-
to mesmo. O vestido t4 aqui guardado.

PADRE

N3o é ele, mocinha. E ela.
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VIOVA

E Etevaldo! Benza ele, benza.
PADRE

Nunca! (Moreno, 2004a, p. 101-102).

No dialogo entre o padre e a vitiva, é possivel perceber a nega-
cao do sagrado frente ao profano, especialmente na maneira como
o padre reage a mencao de Etevaldo. Para o padre, o corpo tran-
sexual é simbolicamente profano, representando a transgressao
dos preceitos religiosos. A recusa do padre em abencoar Etevaldo,
mesmo apOs a morte, ilustra a extensao de sua condenacao. Quan-
do o padre diz “Nunca!” em resposta ao pedido de Maria para ben-
zer Etevaldo, ele reafirma a separacgio intransponivel entre o sa-
grado (representado pela béncao e pelo ato religioso) e o profano
(o corpo de Etevaldo, visto como impuro e condenado). Isso se d4,
devido as relacoes de poder estabelecidas, que tornam a figura do
padre uma autoridade, que permite estabelecer julgamentos e ve-
reditos sobre o que é aceitavel ou nao dentro do contexto religioso.

No que se refere a Etevaldo, compreendemos que a pessoa
transexual, como as demais, é atravessada pelo dispositivo da
sexualidade que interdita seu corpo, fundamentado em diversos
discursos patologicos ou religiosos, que o rotulam como um cor-
po inadequado, fora do padrao. Esconder seu verdadeiro sexo,
assim como ir de encontro a um padrao de género construido
historicamente, sao elementos que mostram o controle do dis-
positivo da sexualidade sobre o corpo transexual que acaba in-
terditando a experiéncia com a subjetividade de muitos desses
sujeitos, assim como fez o personagem Etevaldo em Agreste.
Tal dispositivo, segundo Foucault (2010), usa estratégias de dis-
ciplinarizagdo, de modo a levar esses individuos a se ajustarem
as normas estabelecidas pelas institui¢des, buscando torna-los
uteis e doceis. Ou seja, um corpo docil, € um corpo que deixa ser
dominado e influenciado pelas estruturas de poder.
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Outra estratégia de silenciamento dos sujeitos transexuais pe-
las instancias sociais pode ser evidenciada em:

PADRE

Etevaldo. Eles sabem que eu sei que ele é mulé. Pelo
menos se tivesse me chamado antes, nos teriamos feito
de outro jeito. Ninguém tomaria conhecimento, minha
filha. J4 enterrei gente que nem vocé e ela... Etevaldo.
Gente que morreu fazendo menos barulho. (Moreno,
20044, p. 102).

Neste recorte, podemos perceber no discurso de ordem reli-
giosa mais uma forma de disciplinamento dos corpos destoantes.
Na fala do padre que assevera que se o sexo biolégico de Etevaldo
nao houvesse sido revelado a publico, ele seria sepultado dentro
das diretrizes cristas, o que mostra mais um mecanismo de con-
trole e ocultacdo desses corpos designado pelo poder, que ocorria
até mesmo quando estes estavam mortos na tentativa de elimi-
na-los da realidade social pois, quanto mais sujeitos como este
fossem expostos, menos o poder conseguiria controla-los. Nessa
passagem da peca ressoa um discurso bastante comum histori-
camente no interior de muitas institui¢ées, como as forcas arma-
das?, a igreja, que consiste em desencorajar que pessoas LGBT-
QIA+ revelem publicamente sua orientacao sexual sob pena de
serem banidas dessas instituicdes. E aconselhado que pessoas
dessa comunidade vivam sua sexualidade de forma oculta, sem
exposicao publica. Ainda que, muitas vezes, estes tracos da se-
xualidade estejam evidentes, nao afirma-los é um modo de invi-
sibilizar as manifestacoes da sexualidade tidas como desviantes.

2. Até 2010 vigorou uma antiga politica de restri¢ao das forcas armadas americanas, de-
nominada “ndo pergunte, nao conte”, que proibia homossexuais de declararem sua orien-
tagao sexual enquanto servissem as forgas armadas. A lei foi revogada pelo presidente
Barack Obama. (Domingos, 2020Db).
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A rejeicdo ao transexual torna-se evidente no texto de Agreste,
o que reforca que um dispositivo é perpassado pelas relacoes de sa-
ber-poder que nele se instauram. Podemos, entao, considerar que
esta realidade socio-historica levou Etevaldo, ainda que morto, a
ser tratado com uma pessoa que nao merecia sequer um sepulta-
mento digno de gente. Conforme evidenciado na fala do delegado:

DELEGADO

A senhora deve de saber que amanha findando o enterro,
a senhora vai presa. Isso quer dizer depois que a senhora
arranjar um lugar para enterrar seu macho.

Ele mandou dizer que nas terra dele nao se enterra.
Vocés sdo que nem as quenga, as rapariga, as catraias,

as sapuringa, que sao tudo enterrada longe, no eito, nas
brenha esquecida. Nas terra dele s6 esterco bom. E vocés
fedem a adubo estragado (Moreno, 2004a, p. 103).

Conforme observamos na sequéncia enunciativa acima, colo-
cando esses individuos sempre em um lugar de inferiorizacao. E
possivel perceber o sentido de insignificancia que recai sobre a
existéncia dos corpos desses sujeitos. Na fala do delegado, eles
nao tém valor algum, s3o comparados com os piores tipos a luz
da sociedade daquela época, até mesmo a “adubo estragado”.

No fragmento em questao, temos agressoes de cunhos verbais
e morais sobre o sujeito trans, praticas que circulam e sao co-
mumente encontradas e motivadas pelos discursos odiosos, que
consistem na promocao ou estimulo ao 6dio, discriminacao ou
hostilidade direcionados a um individuo devido ao preconceito
baseado em uma de suas caracteristicas (como sua orientacao se-
xual ou identidade de género). Conforme aponta o Dossié: assas-
sinatos e violéncias contra Travestis e transexuais brasileiras
(Benevides, 2023), o Brasil continua sendo lider na pratica do
desrespeito e violéncia com pessoas transexuais, sendo conside-
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rado também na publicaciao do Dossié em 2024, o pais que mais
mata pessoas LGBTQIA+ nos tltimos 15 anos.

Esse discurso excludente ¢ resultado da relacao saber-poder
que busca a todo momento a dominacao e controle dos sujeitos e
de seus corpos nos espacos sociais. Imersos nessa espécie de me-
canismo, entre saber e poder, os individuos destoantes do padrao
social sdo excluidos e postos a margem da sociedade, conforme
percebido na passagem do texto na peca:

CONTADOR(A)

Foi s6 delegado sair latindo pela caatinga, e os gritos
voltaram. Um grupo velou a madrugada inteira com
impropérios, xingamentos, escarnios, maldicoes, pragas.
Criaram um 6dio.

Desenterraram a pior parte deles.

Desenterraram as piores palavras da lingua. Nem bem a
madrugada se punha, trancaram portas e janelas da casa
delas. Envergonhavam- se delas. Queriam apaga-las de
suas memorias. Cercaram a casa. Enterravam-nas vivas.
Nao se sabe quem foi, quantos eram.

Nem quem acendeu o primeiro fésforo. Comecaram a in-
cendiar o casebre (Moreno, 2004a, p. 103).

O desfecho da obra resulta no transfeminicidio, por mais que
Etevaldo ja estivesse morto conforme evidenciado acima, é ateado
fogo sobre sua casa, onde estava o corpo do defunto e o de sua
companheira Maria. A faria da comunidade ao incendiar a casa
retoma, na dispersdo de uma exterioridade constitutiva do dis-
curso (Foucault, 2008), a faria divina, representada pelo fogo que
arrasou as cidades de Sodoma e Gomorra e, em ultima analise, o
destino biblico reservado aqueles que vivem e morrem em “pecado
escuro” (Moreno, 2004b, p. 102): o inferno apocaliptico. Da mes-
ma forma que a Igreja Catolica, que condenava os “sodomitas” as
chamas da Santa Inquisicio, a comunidade também agiu anteci-
pando o infortiinio que acredita aguarda-los apos a morte.
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O ato de desfazer-se dessas pessoas é uma pratica comum, con-
forme dados antes mencionados, motivada pelo discurso odioso,
que também ja elencamos, resultado de uma vontade de verdade,
propria dessa pratica discursiva, que atua silenciando e limando
desses corpos a possibilidade de existirem social e humanamente.
Vontade de verdade que se materializa em negacao do outro, violén-
cia e morte e que se traduz numa expressao do proprio dispositivo
sobre as formas de existéncia ndo normativas no campo da sexua-
lidade. Pensar no discurso enquanto pratica nos mostra “como as
proibicoes, as exclusoes, os limites, as valorizacoes, as liberdades, as
transgressoes da sexualidade, todas as suas manifestagoes, verbais
ou nao, estao ligadas a uma pratica discursiva determinada” (Fou-
cault, 2008, p. 216), que leva as ac¢oes concretas dos sujeitos.

Outro dado relevante sobre a pratica do discurso de 6dio tra-
zido pelo Dossié (2023, p.39) da conta que os crimes em questao,
no caso o transfeminicidio, “Geralmente, ocorrem contra pes-
soas trans empobrecidas que tém pouco acesso as tecnologias de
género, a saude, a educacao e/ou as politicas publicas, sejam os
direitos basicos comuns a toda populacao ou especificos alcanca-
dos pela comunidade trans”. Diante desse cenario, constatamos
que o discurso de 6dio propagado por figuras publicas, que em
principio, deveriam promover a seguranca dos vulneraveis, como
a do delegado em Agreste (ou de uma autoridade politica fora da
dramaturgia), leva a pratica do crime de 6dio aos sujeitos des-
toantes dos padroes da hétero-cis normatividade.

Consideragoes finais
Retornando a questao norteadora deste trabalho, a analise
de Agreste (Malva-Rosa) revelou como o corpo transexual é

constituido discursivamente através do dispositivo da sexualida-
de, que opera mediante relacoes de saber-poder para normalizar
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e regular os corpos considerados desviantes. Etevaldo representa
o “corpo docil” que, embora tenha resistido as normas de género
ao viver como homem, foi constantemente submetido aos me-
canismos disciplinares que visavam adequa-lo as expectativas
sociais de masculinidade. Desse modo, a aceitacao social de Ete-
valdo dependia de sua capacidade de performar adequadamente
a masculinidade esperada. Seu corpo foi docilizado através de
praticas disciplinares que o tornaram “atil” para o trabalho rural
e “obediente” as normas de género.

Por outro lado, a trajetéria de Etevaldo revela tanto momentos
de resisténcia quanto de assujeitamento ao dispositivo da sexua-
lidade. Sua decisao de viver como homem pode ser interpretada
como forma de resisténcia as normas que o designavam como
mulher, mas também como reproducao da légica binéria do sis-
tema sexo-género. O amor entre Etevaldo e Maria constitui um
espaco de resisténcia as normatizacoes, mas é constantemente
ameacado pela vigilancia social (dos dispositivos). Assim, os dis-
cursos religioso, médico e juridico convergem para criminalizar
e patologizar a transexualidade, demonstrando como diferentes
instancias do dispositivo atuam conjuntamente para manter a
ordem heteronormativa.

Assim, a pesquisa demonstrou que os discursos sobre tran-
sexualidade materializados na peca reproduzem e, simultanea-
mente, questionam as normatizacoes vigentes: a morte de Ete-
valdo como efeito da violéncia do dispositivo, ao lado de suas
possibilidades de resisténcia as normas heterocisnormativas. Os
resultados apontam para a necessidade de investigacoes futuras
que aprofundem a compreensao sobre como os discursos artis-
ticos podem contribuir para a desconstrucao de estereotipos e a
promocao de maior visibilidade e respeito as identidades trans.

Em Agreste (Malva-Rosa), Moreno arremata a narrativa com
a seguinte passagem “[...] O dia amanhecia e as fagulhas resis-
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tiram queimando por dias. Cinzas. Siléncio. As fagulhas, em
suspenso, como um eco, pairavam, sobre lavouras, varais e ge-
racoes” (2004, p. 103). Essa metafora discursiva nos faz refletir
sobre a realidade das vidas que sdo eliminadas repetidamente
pela violéncia e intolerancia. As fagulhas em suspenso, como um
eco, representam a memoria das vidas perdidas, que continuam
a pairar sobre a sociedade como um lembrete das consequéncias
da intolerancia e do 6dio para que nao caiam no esquecimento.
Isso posto, entendemos que discutir acerca da sexualidade por
meio do texto dramatirgico atualmente adquire grande relevan-
cia, ja que reflexoes desse tipo podem contribuir para se repensar
os discursos patriarcais que ainda fundamentam relagoes de poder
e a forma como as subjetividades do nosso tempo se manifestam
presas a sentidos de outras formacoes historicas. Com isso, an-
siamos que as reflexdes aqui estabelecidas possam colaborar sig-
nificativamente para os estudos acerca do corpo e suas multiplas
possibilidades de existéncia numa perspectiva do campo da lin-
guagem, além de almejarmos que sirvam para contribuir nas pes-
quisas acerca das relacoes entre saber e poder e praticas de cons-
tituicao dos sujeitos a luz dos estudos discursivos foucaultianos.
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